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GEM COMO
ELEMENTO DA FORMACAO DO

PROFESSOR PEDAGOGO

José Edilmar de Sousa
Messias Dieb
T AR

Introduc¢ao

De accjrdo com Tardif (2002), os diversos saberes € 0 saber-fazer do
professor Nao possuem sua origem em si mesmos nem N0 trabalho cotidiano
que este su1e1tq realiza, mas apresentam uma origem de natureza incontes-
tavelmente social. Por esta razio, o saber do professor ¢ também plural e
temporal, uma vez que sua construgdo se d4 ao longo da trajetoria de vida
desse sujeito e de sua carreira profissional, implicando no fato de que ensi-
nar supde aprender a ensinar. Em outros termos, ensinar constitui-se como
o ceme do trabalho docente e, nesse sentido, aprender a ensinar envolve a
construcdo progressiva do(s) saber(es) necessério(s) a realizagdo do trabalho
do professor, através de sua experiéncia pessoal e profissional.

Como toda a¢do humana, ensinar envolve diretamente o uso da lingua-
gem, o qual é igualmente apreendido a partir da histéria do desenvolvimen-
to das relagdes de cada individuo com o mundo, com 0s outros € consigo
mesmo (CHARLOT, 2013). Uma histéria singular na qual o individuo tenta
satisfazer necessidades que foram geradas a partir de um mundo social e
cultural que o cerca, mundo este que lhe permite prosseguir “aprendendo a
linguagem nas interagoes sociais, moldada pelas condigdes materiais e cul-
turais de tempo e lugar” (SULLIVAN apud BAZERMAN, 2007, p. 111).
Em razio desses aspectos, uma pergunta se impoe: qual deve ser o lugar da
linguagem, em especial a linguagem escrita, na formagdo dos pedagogos,
haja vista serem eles 0S profissionais da docéncia que irdo, formal e sis-
tematicamente, apresentd-la as criangas? Discutiremos, pois, neste texto, a
aprendizagem acerca do uso dessa linguagem como um importante elemento
de desenvolvimento do(s) saber(es) necessario(s) a realizagdo do trabalho
docente, em especial a docéncia pelos pedagogos legalmente responsaveis
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que essas rela_g:qes permitem constryjr 5 partir das interagdes entre O indivi-
Juo e as coletividades que o cercam

Embora atualmente a teoria ¢ atividade seja revisitada por dreas de
conhecimento bastam; distintas, ela foi desenvolvida inicialmente por
Leontiev (1981) a partir da teoria sociohistérica de Vygotsky (1978) no final
dos anos de 1930; Tomando por base a ideia vygotskyana de que o sujeito se
desenvolvea partir de sua inser¢io no mundo, Leontiev se propds analisar de
que modo os instrumentos concretos deste mundo sécio-histérico-cultural,
como @ escrita, por exemplo, sio usados para mediar a relagio entre 0 mo-
tivo € objetivo do comportamento dos individuos, assim como as alteragdes
SOfﬁda?* neste comportamento, mediante igualmente as variagdes sociais,
culturais e historicas do ambiente onde eles se encontram. Embora os postu-
lados decorrentes do trabalho desses autores ainda sejam bastante aceitos €
celebrados, alguns avangos podem ser noticiados a partir dos estudos pionei-
ros de Bakhtin (1986) acerca da linguagem como enunciagdo.

Sendo a linguagem uma pratica discursiva, e, portanto, sendo discurso,
as ideias de Bakhtin permitem compreender a linguagem, incluindo a sua
versdo escrita, como um processo que se desenvolve no encontro entre su-
jeitos a0 mesmo tempo em que contribui para o desenvolvimento deles e de
seu protagonismo no mundo. Pela prépria condigdo de sujeitos, estes devem
atuar sempre de forma dialégica, ou seja, por meio de uma negociagao reci-
proca, na qual o discurso cumpre o papel de mediador das interagoes entre
eles, os interlocutores. Portanto, o discurso (ou seja, a enunciagio) € o “lu-
gar” ou a situagdo por meio da qual os sujeitos agem no mundo, negociando,
de forma oral ou escrita, seus posicionamentos em relagdo a ele.

Segundo o que podemos depreender das ideias de Laing (1986), o pro-
cesso de construgdo do sujeito passa sempre pelo viés social e esta direta-
mente imbricado com a questdo da identidade. Nesse sentido, a construgao
de uma identidade é definida, pelo autor, como o processo por meio do qual
o individuo se desenvolve e se realiza na convivéncia e na interagdo com 0s
outros que estdo a sua volta, relacionando-se com estes tanto positiva como
negativamente. Portanto, a constru¢ao identitaria, ou construgdo do self (eu),
¢ sempre um processo relacional, com base no qual um individuo se identi-
fica (ou nio) com uma determinada forma de agdo social.

Neste sentido, ¢ compreensivel a afirmagdo de Bazerman (2007, p. 110)
acerca do funcionamento da linguagem como um elemento de desenvolvi-
mento de subjetividades e de relagdes interpessoais . Para este autor, confi-

gura-se como relevante
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A formacdo do professor para atuar na educacio infap il
¢ anos iniciais do ensino fundamental e a construgio
de seu(s) saber(es) quanto a0 ensino da escrita

A formagio de professores ¢ apontada por autores como Zabalza (1998)
¢ Saviani (2009) como sendo um importante elemento para a melhoria da
priticas educativas. No entanto, esses autores também compreendem quea
formagdo ndo deve ser vista como uma panaceia para os problemas educa-
cionais que envolvem questdes mais amplas (IMBERNON, 201 1), uma vez
que hi diversos fatores em jogo na problemética da formagao docente, den-
tre 0s quais a linguagem ocupa um lugar fundamental. Mas, como deve ser
0 trabalho com a linguagem no dmbito da formacdo dos futuros professores
de linguagem?

Pensgr sobre isso nos remete ao fato de que a linguagem em geral, e de
crt)(r)::(t)i[’:i?; ;sisfocriiﬁco a escrita, como ja discutimo§ um poucf) antes, tem-se
senvolyimerto n(;:r:ente €omo um componente lqdlspftnsavel para o de-
preparar para a docénc‘i’:v'POT conseguinte, podem(')s‘mfenr queo trabalho 'de

m diferentes géneros AesaFTHVCSS&dO = necessa'na BEEOp escndm
lngiisgemn, nesie lmo’ s sim sendo, ao nos referirmos aos professores' e
» focalizamos mais diretamente os pedagogos devido
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a0 fato de que sua atuagio ¢q

ara a Educagdo Infantj] ¢ o
pas quais eles serdo os respong
iniciais de aquisicdo pelas crj
rentes paradigmas e perspectj

mo docente se volta de modo mais especific
anos iniciais do Ensino Fundamental, etapas
aveis pelo ensino da escrita em seus processos
angas. Segundo Diniz-Pereira (2014), hd dife-
Vas de formagdo docente.

Exi moc}elos Pautados no paradigma dca racionalidade técnica, concebe-
-s€ .a fofm i como- uma mera instrumemalizacéo do futuro professor para
aplicagdo d? .conhe°1mentos. Ja sob a dtica do paradigma da racionalidade
pritica € critica, a formagao ¢ um processo continuo por meio da reflexo
critica. Nessa perspectiva, formar professores ¢ criar condigdes para o de-
senvolvimento de um sujeito reflexivo, investigador de sua propria pratica
e protagon1§ta_do seu fazer docente. Neste sentido, a0 romper com uma Vi-
sao aplicacionista de formagdo docente para adesdo ao desenvolvimento de
proﬁsswnals docentes criticos e reflexivos, a linguagem assume um papel
preponderante na formagio docente.

Do nosso ponto de vista, compreendemos a formagio docente a partir do
que propde Tardif (2002) como um continnum que se configura e reconfigura
a partir de uma pluralidade de saberes oriundos de diversas fontes, tais como a
propria histéria de vida dos professores, a escolarizagio e o espago institucional
do ambiente académico. Tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos no ambi-
to das questdes pedagogicas e no préprio exercicio profissional dos professores,
éincompativel uma visio linear e meramente aplicacionista da formagao docen-
te. “Essa visdo disciplinar e aplicacionista 4 formago profissional ndo tem mais
sentido hoje em dia, ndo somente no campo do ensino, mas também nos outros
setores profissionais” (TARDIF, 2002, p. 23). Apoiando-nos, pois, nessa ideia de
formagdo docente e nas correntes tedricas que abordam a linguagem como uma
prética discursiva, concorremos para a reflexo sobre o lugar da linguagem na
formagao dos professores.

Se em uma perspectiva critica defendemos a construgdo de um profis-
sional critico e reflexivo, capaz de autoformar-se, por meio da reflexio sobre
o trabalho que realiza, e de buscar solugdes para os problemas dele oriundos,
consideramos instigante refletir sobre como a linguagem, especialmente na
modalidade escrita, deve ser levada em conta na formagdo desse profissio-
nal, especialmente no campo da docéncia. Isso se justifica porque ndo ¢ mais
novidade o fato de que quem melhor se apropria da linguagem escrita tem,
em certa medida, mais condigdes de galgar espagos de trabalho e posigdes
sociais, dentre outras vantagens que o dominio dessa atividade proporciona.
Sobre isso, parece-nos que hd um consenso, sendo, portanto, mais ou menos
inquestionavel, a importancia social e subjetiva que a escrita dimensionou
a0 longo da historia.
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reflexivo e investigador de sua prética, por outro, de modo mais concreto:
tais ideais parecem ainda ndo ter se efetivado na pratica das iniciativas ¢
formagio (MAGALHAES, 2004).
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o titui escritor? “ Pergunta que emerge dessa compreensdo ¢: como ele
s C?:S a Suasfi)l‘lnl:r. % S¢gunda questdo, decorrente da grimeira, diz respeito
i agdo identita 010 Curso ge Pedagogia, pode incidir sobre essa con-
figura¢ 13, tendo em Vista o objetivo de preparar o atual discente €

futuro profissional para 4 docéne; . s
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alg que consideramog importantes a partir do nosso lugar
como agentes ijormadores nesse mesmo curso

. Ein pnme{ro luga}r, Segundo Freire (1981), toda pratica educativa e for-
mativa ~tem at{'as de si um conjunto de concepgdes (de homem, sociedade,
educagao, Ensino e aprendizagem etc.) que a orienta. Nesta perspectiva, ao
dls.cutlrmos 0 lugar da linguagem na formagdo de professores, faz-se neces-
srio a compreensdo de que todo projeto ou programa de formagdo docente
carrega de modo mais ou menos explicito uma concepgdo de formagdo e de
linguagem subjacentes. Sobre €ssa questdao, Magalhdes (2004) afirma que
a linguagem, elemento fundamental na formagdo de educadores criticos e
capazes de dfegcrever, analisar ¢ interpretar a prépria pratica, vem sendo en-
focada' €M Varios contextos de formagdo a partir de uma viso transmissiva
de ensino e aprendizagem e de uma concepedo estruturalista de linguagem.
Nesse sentido, trata-se de uma perspectiva incompativel com a formagao de
educadores criticos, uma vez que o que se propde, entdo, € que, a partir de
uma compreensdo e um enfoque histérico-cultural da linguagem, as agdes
formativas sejam revestidas de praticas discursivas que ajudem a construir
essa identidade e a experimentagio da escrita como pratica social, coadunan-
do com um conceito de ensino-aprendizagem que aponte para um dialogo
permanente entre os sujeitos participantes de todo o processo formativo.

Em segundo lugar, essa perspectiva precisa convergir para um ideal de

formagdo docente como um processo que seja continuo e que, nesse confin-
num, ocorra a apropriagdo progressiva da linguagem e suas nuances pelos
formandos. Em outros termos, isso implica em promover a ampliagio e a
apropriagdo de novas organizagdes discursivas no ambito da formagio de
professores, tendo estes a oportunidade de compreender, com base em uma
postura reflexiva, os seguintes aspectos: o que significa saber escrever, em
que género precisam escrever, como podem se adequar ao estilo de escrita
nesse género, para quem devem escrever, em que situa¢do e/ou condigdes de
produgdo esta se produzindo a sua escrita e, finalmente, para atender a qual
proposito comunicativo (SWALES, 1990).
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tigas e/ou a elaboragdo de novas, desenvolvendo-se um agir comunicativo ¢
colaborativo em que todos tenham voz ao descrever, informar, confrontar ¢
reconstruir saberes. Com base nisso, consideramos que o exercicio conscien-
te da linguagem oral e escrita, em conjunto e por meio do contato continug
com diferentes géneros, tona-se fundamental na formagao de professores
criticos e reflexivos, a partir de uma perspectiva dialdgica, democratica e
colaborativa, sobre a qual construirdo seus saberes para atuarem futuramente
na docéncia com criangas durante a sua apropriagdo da escrita.

Em terceiro lugar, e partindo da critica que Tardif (2002) faz a0 mo-
fielo aplicacionista de formagdo, outra forma de pensar a formagdo docente
lmplica em considerar a subjetividade dos professores e romper com uma
Vlsfi'o sobre eles como meros técnicos executores de modelos tedricos, 0s
quais sdo postos de forma unilateral por pesquisadores de fora. Na esteira
desse pensamento do autor, ¢ inconcebivel que pensemos em uma forma-
Ei?cgu;us:azl?z:ﬁji P democratica sem que de voz.aos.professores.
saberes de difCrcites lisuas vndas.c de suas praticas proﬁssnonalsh constrf:zn;
colaborar com 2 COnstnl;’OS’ relacionados ao 1raba1hp docente,'te'm mul .
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beres. Isso se justif 2 ‘mPQHante instrumento para a construgao de
A Justifica porque escrita possibilita, tanto aos professores em
exercicio Comq aos futuros professores, a ampliagdo de seus conhecimentos
por melo da leitura de textos, bem como a elaboragdo de novos escritos, a
partir da reﬂexéq e dos registros de suas aprendizagens em diferentes formas
¢ géneros textuais/discursivos. Em se tratando especificamente da formagdo
de PTOfCSSOTQS‘Pgd?SOBOS. 05 quais s3o incumbidos da mediagdo pedagogica
dos processos iniciais de aquisi¢do da escrita pelas criangas, para além da
possibilidade de construgdo de conhecimentos de diferentes teorias, hi outro
processo de constitui¢Zo identitaria importante nesse percurso formativo: a
C°n§11m195° do sujeito escritor. Ou seja, do sujeito que sabe escrever ou que
minimamente teve acesso aos dominios basicos dessa forma de linguagem,
0 que, portanto, deve ser, pelo menos em tese, condigdo para que esteja apto
a conduzir de modo sistematico, na escola, os processos de aprendizagem da
escrita pelas criangas.

Conclusoes

Ao discutirmos o papel que a linguagem deve ocupar na formagdo de
professores que irdo ensinar escrita as criangas, no inicio da educagdo basica,
concluimos que, assim como a linguagem, a formagdo se configura como
um processo de apropriagdo continua de saberes e resulta em um produto de
complexas relagdes que um sujeito desenvolve com os outros, bem como das
tomadas de posigdo que essas relagdes permitem construir a partir das intera-
¢des entre o individuo e as coletividades que o cercam. Partindo dessa visdo,
¢ necessdrio, parafraseando os escritos de Paulo Freire, uma substitui¢ao das
preposigdes, na qual sairiamos de uma formagdo baseada na transmissdo de
saberes a professores para uma formagao com professores. Este principio da
dialogicidade pode, assim, permear toda a trajetdria formaPiva que desejz.x-
mos e aqui sugerimos, ou seja, que o principio dialogico da lmguagem esteja
presente desde os processos iniciais de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga até os processos formativos de seus professores. .

Nessa perspectiva, a linguagem representa, no processo de evolugao
continua e inacabamento da formagao humana, um recurso h~umano de pro-
dugdio da cultura e, portanto, da existéncia e da propria formagdo. Recorrendo
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Apanirdo exercicio e do uso permanente da linguagem, em e -
escrita, devemos propiciar, nos cursos de formagdo, a apropriagio gei:']f-a
plas formas discursivas nas quais 0s professores e 0s futuros professo e: -
habilitem a ser € estar no mundo, tendo em vista 0s processos emancipa(sg:
rios de formagdo humana. Nesse sentido, a linguagem deve ocupar un |,.
gar central na formagdo, pois esta deve promover constantemente o contao
dos formandos com diferentes géneros textuais/discursivos, priorizando o
exercicio da escrita enquanto prética de interagdo social e as interlocugies

significativas e dialogicas entre 0S participantes.

éIOgo‘

£UCAGAO, LIMITES E POSSIgI ipape
205

REFERENCIAS

BAKHTIN, M. M. Speechy
C. Emerson & M. Holquist’g(;nres and other late essays (V. W. McGee, Trad.:
185.). Austin: University of Texas Press, 1986.

BAZERMAN, C. A theo .
Colorado/ Anderson, Sout.ll;ycof h,terate action: literate action. Fort Collins,
2013. V. 2. arolina: WAC Clearinghouse and Parlor Press,

. Escrita, gé . _
» BENero e interagdo social. Sio Paulo: Cortez, 2007.

CHARLOT, B. D i
Cortez, 2013. (C |a l:elac;aOA com o saber as praticas educativas. 530 Paulo:
0 . (Colegdo docéncia em formagio: saberes pedag()gicos).

INIZ-PEREIRA ST .
c[::itica' formagio :1.[. E. Da racionalidade técnica 4 racionalidade a racionalidade
; t;"iEd ¢ e ocen.te e transformagio social. Perspectivas em Dislogo:
Revista Educag@o e Sociedade, Navirai, v. 1, n. 0, p. 34-42, jan./jun. 2014.

FREIRE, P. A¢iio cultural para a liberdade e outros escritos. Sa0 Paulo: Paz
¢ Terra, 1981.

i Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 36.
ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2007.

MEMON, F. Formagio docente e profissional: formar-se para a mudanga
eaincerteza. 9. ed. Sio Paulo: Cortez, 2011.

LAING, R. D. O Eu e os Outros: o relacionamento interpessoal. Petrépolis:
Vozes, 1986.

LEONT’EV, A. N. Problems of the Development of Mind. Moscow: Progress,
1981.

MAGALHAES, M.C.C. A linguagem na fqrmacﬁo de professores como profis-
sionais reflexivos e criticos. In: MAGALHAES, M.C.C. (Org). A formagio do

professor como um profissiona pinas, SP:
Mercado de Letras, 2004. p. 45 -62.

| critico: linguagem e reflexao. Cam

MORTATTIL, M. R. L. Educagiio e letramento. Sio Paulo: UNESP, 2004.



