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A RELACAO DE CRIANCAS DO CICLO
DE ALFABETIZACAO COM O SABER
E A ESCRITA NO CONTEXTO DE UMA
SALA DE AULA EM FORTALEZA - CE

Elaine Vieira de Almeida
Messias Dieb

Introducio

As sociedades atuais estdo inseridas em um contexto de rapidez na circulagdo
das informagdes e na ampliagdo das possibilidades de visdes de mundo superficiais
por parte dos individuos. Para enfrentar essa questio das efemeridades e superficia-
lidades que desestabilizam, em algumas situagdes, a convivéncia pacifica, ordeira e
democrdtica no interior das relagdes sociais, fazem-se necessarios fortes investimen-
tos na formagao linguistico-discursiva desses individuos, a fim de que eles possam
se posicionar criticamente mediante a quantidade e, especialmente, a qualidade das
informagdes que os cercam cotidianamente. No entanto, na contramao dessa ne-
cessidade, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada em
2009, aponta para o fato de que apenas um em cada quatro brasileiros consegue ler e
escrever plenamente utilizando essas habilidades para o desenvolvimento satisfatorio
de agdes participativas e interativas em sua vida (MARCILIO, 2017).

Infelizmente, é nessa conjuntura que se depara a escola: a mais importante agéncia
de orientagdo para o uso da leitura e da escrita em praticas sociais de comunicagdo,
isto é, a mais importante agéncia de letramento (SOARES, 1998). Depois que a
Internet e as atuais midias digitais de comunicagdo se popularizaram vertiginosamente,
a questdo tem se agravado ainda mais devido ao fato de que, através dessas midias,
a citada populagio de brasileiros, com escassas habilidades para o uso adequado
da leitura e da escrita, entra em contato diariamente com toda sorte de informagao
que ¢ divulgada de forma maciga, tendo a escrita como base para sua propagagao.
Assim sendo, faz-se urgentemente necessdrio que as politicas publicas de educagio
ofere¢am as criangas, desde os anos iniciais de sua escolarizagdo, situagdes nas quais
elas possam desenvolver com eficiéncia e criticidade os seus letramentos (STREET,
2014), ou seja, as imprescindiveis habilidades de utilizagio adequada da leitura e da
escrita como praticas sociais.

Um caminho apontado pelos estudos acerca do letramento (STREET, 1984,
BARTON, 1994: GEE, 1990; LEA; STREET, 1998, 1999), envolvendo especialmente
a aquisi¢do da escrita, situa os eventos de letramento como propulsores de atividades
que atribuem valor social a lingua. Mesmo no contexto didético da escola, tais even-
tos acabam possibilitando as criangas atribuirem sentido ao ato de aprender a ler e a
escrever mediante situagdes nas quais as praticas de leitura e escrita sejam convocadas
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de politicas publicas que considerem as especificidades dos diferentes £rupos sociais
que estio na escola” (CEARA, 2014, P- 16). Contudo, embora os aspectos legais
mostrem que esforgos tém sido concentrados para que esses direitos de aprendiza-
gem sejam garantidos, ainda ha um preocupante distanciamento entre o que dita a
legislagdo sobre o ensino de lingua materna ¢ o que ¢, de fato, realizado nas salas
de aula do ciclo de alfabetizagido. Nesse sentido, consideramos que, pelo menos nos
documentos oficiais de nosso estado, Ja existe uma preocupagdo com o acesso das
criangas de camadas populares ao conhecimento acerca das modalidades de uso da
lingua portuguesa, uma vez que essas criangas representam a parte majoritaria dos
grupos socais que frequentam a escola publica.

Avangamos na garantia de acesso 4 educagdo basica, mas “dados sobre o de-
sempenho das criangas em Lingua Portuguesa tém indicado que a grande maioria
ainda ndo alcanga as habilidades esperadas de leitura” (CEARA, 2014, p. 16). Por
este motivo, a PCLP orienta que “¢ preciso [...] que se tenha sempre em mente que
as habilidades sdo mobilizadas pelas pessoas para resolugdo de problemas praticos
em sua vida. Assim, desenvolver habilidades da Lingua Portuguesa [... deve ser]
algo vivo, orientado por situagdes efetivas de uso da lingua” (CEARA, 2014, p- 29).
Nesse aspecto, retomamos a ideia de fungdo social da lingua e nos dirigimos ao con-
ceito de letramento, o qual implica uma aprendizagem da lingua em sua modalidade
escrita, mas também permeada pela oralidade, de modo que essa aprendizagem seja
entendida como a introdugio da crianga as variadas praticas sociais de uso da lin-
gua escrita ou, em outros termos e de modo bem mais amplo, as culturas do escrito
(FERREIRO, 2015).

Os estudos sobre os usos sociais da lingua também defendem que tdo importante
quanto a crianga aprender sobre esses usos ¢ que ela conhega o sistema alfabético de
escrita, apropriando-se tanto do sistema em si como de suas principais convengdes
(KLEIMAN, 1995; SOARES, 1998: MORTATTI, 2004; MARINHO; CARVALHO,
2010). Isso se justifica porque a crianga dara inicio a sua aprendizagem sobre a escrita
quando perceber o que ela representa, que sdo exatamente os fonemas ou os sons da
fala. Mas, para isso, ela também precisa compreender que essa representagdo exigira
0 suporte dos grafemas, ou seja, dos aspectos graficos que arbitraria e convencio-
nalmente representam os fonemas. O ideal, portanto, ¢ que essa compreensdo venha
acompanhada do entendimento de que a escrita permite a interagdo e, por meio dela,
a comunicag¢do com os demais atores sociais, considerando as especificidades de
cada situagdo na qual a utilizamos para satisfazer nossas necessidades comunicativas
(SOARES, 2005).

Retornando mais diretamente aos usos sociais da escrita, os autores dos estudos
sobre letramento defendem uma ampla exploragdo dos varios géneros de texto que
fazem parte do cotidiano das criangas. Em outros termos, eles sugerem que os pro-
fessores devem proporcionar as criangas a participagdo em eventos de letramento,
que sdo precisamente as inimeras situagdes nas quais a escrita e a leitura se tornam
elementos mediadores das agdes que desempenhamos quando usamos a linguagem
escrita para nos comunicarmos (HEATH; STREET, 2008). Nesse sentido, os pro-
fessores precisam criar situagdes nas quais os textos escritos possam servir como
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» Portanto, constitujrem-se €omo eventos de letramento

dos ou produzidos pelos pro-
aleitura sirvam de elementos mediadores
a mpenhar quando fizerem uso da linguagem
¢ Interagirem.
Um projeto de leitura e escrita,

) : as criangas que dele partici am e sua
realidade social 1 s p

O periodo ao qual nos TepOrtamos neste texto sio os meses de agosto e setembro
de 2017, quando convivemos com duas turmas de 2° ano do Ensino Fundamental,
contendo 43 criangas na faixa etiriade 7e 8 anos, distribuidas nos turnos manhd e
tarde de uma escola publica municipal da cidade de Fortaleza - CE. Nessas duas tur-
mas, as criangas eram constantemente estimuladas a fazerem uso da linguagem escrita
em sala Qe aula a partir de um projeto intitulado “Luz, camera, criangas em agdo!”,
que surgiu com a observagio da professora dessas turmas acerca das dificuldades

derando conteudos de Lingua Portuguesa, Matematica, Informatica, Arte, Formagio
Humana, Histéria e Geografia. Nesse sentido, foram abordados varios contetdos que

ra atenderem as finalidades do projeto, o qual, em

¢ leitura de dados, grafico d

Considerando o conte
estar inserida na periferia d
sas origens foram um dos
criangas como sujeitos de
analfabetos e/ou com pou

e barras ¢ o conhecimento espacial da cidade.
Xto sociocultural da escola, especialmente pelo fato de
a capital do Ceara, as privagdes culturais das mais diver-
aspectos diagnosticados por Marina e que constituiam as
poucas vivéncias de letramento. Seus pais eram, em geral,
cas habilidades de leitura e escrita, vivendo em ambientes
familiares marcados pela violéncia urbana. Tratavam-se, portanto, de moradores de
locais onde havia pouca ou quase nenhuma estrutura fisica que possibilitasse 0 manu-
seio de portadores de texto e situagdes mais abastadas de uso da leitura e da escrita.

Nas duas turmas em que o projeto foi desenvolvido, havia uma heterogeneidade
bem visivel em relagio aos niveis de compreensio do Sistema Alfabético de Escrita
(SAE). Segundo a avaliagio diagndstica realizada pela professora no inicio do més
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Rewdo as l'msa ropriado de verdade se despertar nele alguns “ecos”,
pelo s.ujelm el tirc’io para ele. Assim sendo, o interesse das criangas e
Ot g al-iu # se:m a organizagdo da sessdo de cinema demonstrou que o
conmbun;‘:t:lczsnlset:::n};o despertar neles esses “ecos”, 0 que implic9u fortemente
:j)sus::l::i:io construido pela turma em relagdo as atividades de escrita que fz:},
propostas pela professora. E sobre essas propogas f!e produ(;?o .escnta, %s m ’ is
e sentidos nelas envolvidos que passaremos a discutir na sequéncia, consideran oa
realizagio da sessdo de cinema comum um importante evento de letramento sugerido
pela professora Marina.

Asessio de cinema e o despertar do desejo de escrever e sentir-se autor

Discutindo sobre as providéncias a serem tomadas para a sessdo de cine{rla,ﬂ
turma, com a mediagdo de Marina, chegou 4 conclusdo de que precisava registr
por escrito alguns pontos importantes para a organizagdo do evento. Prontament
chegaram ao consenso de que, em primeiro lugar, seria necessario escrever um
lista de preparativos a fim de que tudo saisse bem organizado. Por ja ter ido aumt
wss;a de cinema anteriormente, a crianga Maria Eduarda logo opinou: “Acho g
precisamos escrever uma listq Praque a gente ndo esquega de nada! E o pr i'"e"f
Hem que vou colocar é a pipoca. Ndo tem cinemsinha sem pipoca, niio é, professor”
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Como podemos perceber, a proposta de escrita de uma lista de itens imprejscmdl-
veis & organizagio da sessio de cinema deixou de ser uma mera tarefa de escrita para
se constituir uma atividade necessaria aquela situagdo. Nesse momento, pa‘ssz‘lmf.)s
a observar que todas as criangas, mesmo as que demonstravam alguma resisténcia
as tarefas escritas, sentiram-se mobilizadas a realizar essa produgdo lcxu'ml, uma
vez que 0 motivo que impulsionou a sua proposigdo coincidiu com o ol')j.cnvo a ser
alcangado. Isso se justifica porque, segundo Charlot (2013, p. 144), a atividade para
ser bem-sucedida precisa de apresentar uma eficacia e um sentido. Para este autor, ela

¢ eficaz quando [suas) operagdes permitem chegar ao resultado vi§ado. (6] s'enpdo
da atividade, segundo Leontiev, depende da relagio entre motivo e objetivo.
Quando ambos coincidem, ¢ mesmo uma atividade; sendo, é apenas uma af;éo.
Usemos um exemplo proposto pelo préprio Leontiev. Se eu estiver lendo um livro
para preparar um exame, ¢ uma agdo, ndo uma atividade: o motivo (exame) pﬂo
coincide com o objetivo da agdo (conhecer o contetido do livro). Sc_ eu estiver
lendo o livro por interesse pelo conteido (motivo), trata-se de uma atividade. Essa
distingdo entre agdo e atividade ¢ interessante por destacar as eventuais defasagens
entre os resultados de uma agdo e seu motivo real (CHARLOT, 2013, p. 144).

Pelo que sugere o autor, o sujeito é, entdo, condicionado a construir diversos
conhecimentos, mas o que o move a ser determinado em sua vontade de aprender é
o significado que atribui as suas atividades. Desta maneira, as criangas se mostraram
mobilizadas na organizagio do evento porque o sentido de escrever a lista de itens,
isto €, os resultados dessa agdo letrada, estavam totalmente de acordo com o seu
motivo: ndo deixar que nada fosse esquecido, especialmente a pipoca.

Elas demonstravam prazer e seguranga mediante o protagonismo que a ativi-
dade exigia, mesmo com a heterogeneidade relacionada aos niveis de apropriagdo
do SAE. Atribuimos esse aspecto ao fato de que o uso do género lista e a escrita das
palavras que comporiam essa lista estavam plenos de significagdo para elas. Isso é
0 que podemos demonstrar através das palavras de Miguel, uma das criangas em
processo inicial de apropriagdo do SAE. Assim ele se expressou: “Eu vou escrever
a lista porque alguém pode esquecer o caderno em casa e eu vou ter a minha lista.
Nao esquecerei da pipoca e nem do filme. E escrever ‘pipoca’ é muito facil’.

Com essa fala, Miguel ja demonstra, em um processo epistémico de objetivagio-
denominagdio (CHARLOT, 2000), consciéncia acerca de qual ¢ a fungdo social do
género lista e do que representa para ele a escrita da palavra pipoca. De acordo com
Charlot, o referido processo se configura como um movimento que, a0 mesmo tempo,
constitui um saber-objeto e um sujeito consciente de sua apropriagdo acerca desse
saber. Nesse processo, a aprendizagem consiste na capacidade de o individuo exter-
nar “contetdos de pensamento”, a exemplo da escrita da palavra pipoca, bem como
de aferir sentido ao que ele estd a fazer, como ¢ verificavel acerca da necessidade
de ele ter a sua propria lista registrada no caderno. Portanto, com esses exemplos,
¢ possivel constarmos tanto a eficicia como o sentido que atividade trouxe para as

criangas, considerando a mediagdo da professora Marina, sempre na condigdo de um
parceiro mais experiente.
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decidido coletivamente:

i i i bre 0 que ndo poderia
Durante a produgdo escrita do convite, pedi que pensassem SO
faltar para que nossa sesso de cinema tivesse publico. Conversando em grupo,
eles foram identificando a importincia de se escrever quando e onde acontecera
a exibigZo do filme para que ninguém perdesse o evento.

Nesse momento, eles decidiram a data, o local e a hora para a exibigdo do filme,
uma vez que tais informagdes seriam indispenséveis na produgdo desse genero: 0
cartaz de divulgagdo da sessio de cinema. e

A professora ja havia pesquisado previamente as informagdes ¢ foi disponibi-
Jizando-as 2 medida que as criangas necessitavam para o preenchimento do cartaz
Aprodugdo foi coletiva, sendo que algumas criangas com habilidades para 0 desenho
¢ pintura se encarregaram da ilustragdo, enquanto outras escreviam as informagdes
sobre 0 filme. Ao final da produgio, as criangas compararam 0s dois (eX105: ﬂqu‘f"
disponivel no material diditico ¢ o produzido pela turma, buscando localizar 8 i
formagdes mais importantes ¢ se, por acaso, estaria faltando alguma.
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Figura 1 - Cartaz

Fonte: Acervo pessoal dos autores.

Em complemento, as mesmas informagdes seriam imprescindiveis a produgdo
de outro género de texto: o convite pessoal para assistir a sessdo de cinema. Segundo
os protagonistas dessa atividade, além da divulgagdo via cartazes, algumas pessoas
mereciam ser convidadas pessoalmente e, por isso, consideraram logo a necessidade
de transposigdo das informagdes do cartaz para a elaboragio do género convite.

O processo de planejamento para a confecgdo do convite se tornou um mo-
mento interessante de observarmos. Em primeiro lugar, porque as criangas ficaram
muito empolgadas com a ideia de convidar um amigo para a sessio de cinema e,
em segundo, porque essa possibilidade de uso real do género em cumprimento de
sua fungdo social, mesmo que no ambito da escola, tornou a escrita do convite um
mébil ligado a um objetivo muito significativo para elas, ji que todas as criancas
queriam convidar alguém.

Figura 2 — Convite

Fonte: Acervo pessoal dos autores.
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Passando para a atividade seguinte, Marina lembrou que, para entrar na sala
de cinema, as pessoas pagam ingressos. Assim, as criangas deveriam ndo apenas
confeccionar os bilhetes de ingresso, como também tinham de estipular 0s pregos
que seriam cobrados na bilheteria. As criangas, entdo, discutiram 0s pregos que
poderiam ser cobrados e decidiram, em acréscimo, confeccionar um cartaz com
“pregos promocionais”, os quais incluiriam: o ingresso, a pipoca e o refrigeran®
Ncstc' momento, elas também decidiram quem seriam os responsaveis pela “venda
dos bilhetes, tanto antecipadamente como no dia da exibigdo do filme.
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Até aquele momento, eu estava tranquila quanto aos géneros apresentados para as
criangas, pois o bilhete de entrada, o convite e o cartaz sdo géneros do condlanc_) e,
apesar do ambiente sociofamiliar nem sempre favoravel ao contato com a escrita,
as criangas, em algum momento, ja tinham certa familiaridade com elf:s. E para
escrevé-los, por serem simples, ndo seria necessario tanto esforgo, principalmente
daqueles que ainda estdo em processo de apropriagdo do SAE. Ndo quero que eles
se sintam excluidos das propostas de escrita, como geralmente acontece, mas esse
texto da ficha técnica, que vem junto ao material didatico, creio que clc; terdo
mais resisténcia. Por isso, acho melhor aproximar as criangas das caracteristicas
do texto e sua fungdo de maneira mais lidica (Professora Marina).

A partir do relato da professora sobre o género ficha técnica, observamos que
ela elaborou uma estratégia de aproximagio das criangas com o texto desse género,
considerado por ela como bastante “complexo”.

Figura 3 — Ficha técnica

Fonte: Acervo pessoal dos autores.

Ao mostrar para as criangas um cartaz sobre o filme “A loja magica de
brinquedos” (parte integrante do material didatico), ela pediu que identificassem
algumas informagdes disponiveis naquele cartaz, tais como: titulo, tempo de dura-
¢do, censura, dentre outras informagdes. Estas comegaram a ser mencionadas pelas
criangas da turma que, logo, chegaram a conclusdo de que o texto do cartaz estava
relacionado a um filme e que essas informagdes faziam parte de sua ficha técnica.
A grande duvida e confusio surgiu quando Marina perguntou a eles sobre a sinopse
do filme. Miguel, uma das criangas, foi logo respondendo: “Eu sei, professora. E o
nome de um remédio. Sinopse é um remédio.” Para que as criangas pudessem distin-
guir os dois géneros e, principalmente, pudessem compreender o género sinopse e
sua fung¢do, Marina pediu, entdo, que elas simulassem duas situagdes.

Na primeira, uma das criangas, ao convidar um colega para ir ao cinema, mos-
traria a ele a ficha técnica e comentava muito rapidamente sobre a historia do filme.
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Nessa perspectiva, o

avango mais importante que conseguimos perceber se
refere ao modo de

lidar com os géneros, mesmo com a complexidade desses textos e
o distanciamento das criangas em relagdo a tais praticas sociais de uso da linguagem.
Isso se explica porque, quando incentivada pelo uso do imaginério e o despertar da
curiosidade, associada principalmente a necessidade auténtica de se comunicar, a
produgdo daqueles textos se tornou mais do que uma necessidade, ela se transformou
em uma aventura irrecusavel para as criangas.

Consideragdes finais

Com base no que expusemos até aqui, a relagdo das criangas com o saber sobre
a escrita parece ter sido bastante satisfatoria uma vez que esta prética foi marcada
pela necessidade de elas se comunicarem através da modalidade grafada da lingua,
gerando sentido para o ato de escrever. Gradativamente, as criangas foram sendo
convidadas e “autorizadas™ a produzirem textos de acordo com suas necessidades e,
desse modo, constituindo-se como autoras. Por conseguinte, o que podemos afirmar
€ que o convite ao protagonismo, desde a elaboragdo das tarefas para o evento até
a realizagdo da sessdo de cinema (com bilheteria, compra e venda de ingressos e o
notorio envolvimento de todas as criangas no processo criativo e comunicativo das
atividades), parece ter se apresentado como um importante mébil de aproximagdo
delas com a escrita e sua fungio social.

De modo especial para aquelas criangas das comunidades mais pobres que, em
sua grande maioria, s3o comumente privadas deste contato significativo com o ato de
escrever, as atividades parecem ter sido ainda mais interessantes. Acerca desta apro-
ximagdo com a escrita que o citado projeto possibilitou realizar, podemos reconhecer
nas palavras de Morais (2016) uma ratificagio das ponderagdes que fizemos, ja que,
segundo esse autor, os eventos de letramento possibilitam ao aprendiz a vivéncia
de uma curiosa e prazerosa experiéncia em relagdo aos géneros textuais escritos e
as palavras que povoam e que ddo sentido ao que se faz no mundo por meio delas.
Assim sendo, através de atividades como essa (a da sessdo de cinema realizada pela
turma do 2° ano aqui referida), podemos assegurar que € possivel produzirmos muito
mais do que um sentido para a aprendizagem da escrita, ¢ possivel vislumbrarmos
a democratizagdo quanto ao acesso ao mundo da escrita e enfrentarmos definitiva-
mente o fracasso que parece atingir basicamente os filhos das camadas mais pobres
da populagdo (MORALIS, 2016).
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