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ESTUDANTES EM INTERCAMBIO INTERNACIONAL E
SUA RELACAO COM A ESCRITA: UMA EXPERIENCIA
COM OS LETRAMENTOS NA UNIVERSIDADE DA
CALIFORNIA (UCSB)'

Messias Dieb
INTRODUCAO

Devido aos recentes impactos sociais € econdmicos que as des-
cobertas cientificas tém produzido em escala global, a preocupagao
com a coopera¢do em ciéncia e tecnologia tem sido cada vez mais
comum entre os paises. Em func¢ao disso, no Brasil das tltimas déca-
das, temos presenciado um aumento significativo da participagao de
estudantes de graduagdo e pos-graduagao, especialmente no campo
das ciéncias exatas e tecnologicas, em programas de intercambio
internacional. Pressupomos, com base nisso, que a citada partici-
pagdo traga consigo a necessidade de um bom uso da linguagem,
principalmente escrita, a fim de otimizar a interagdo e a participacao
dos estudantes em praticas discursivas complexas, as quais irao se
processar inevitavel, constante e intensamente no interior dos novos
contextos de imersao cultural.

Considerando, entdo, essa necessidade do bom uso da linguagem
e a “tradicional fragilidade” que tem marcado a relagao dos estudan-

1 Este trabalho ¢ resultado de um estdgio pds-doutoral do autor, o qual foi realizado com apoio
da CAPES (Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil), processo
BEX n. 0602/15-9. Agradecemos imensamente ao Prof. Dr. Charles Bazerman (UCSB) pelas
orientagdes, criticas e sugestdes feitas em dialogos presenciais ¢ a partir de sua leitura do texto
original. Agradecemos tambem ao prof. Dr. Julio Araujo (UFC) por suas criticas e sugestdes
a versdo original deste texto. Todas as traducdes sdo de nossa responsabilidade.
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tes das ciéncias exatas e tecnologicas com a escrita, perguntamos:
Em uma situacao de intercambio internacional, como os estudantes
respondem as necessidades de uso da lingua escrita em um con-
texto linguistico diferente do seu? Como eles percebem os usos da
linguagem escrita em suas areas de conhecimento? Como a lingua
estrangeira, objeto de aprendizagem simultaneo a aprendizagem
do saber-escrever, funciona no processo de (re) constru¢ao de sua
relagdo com a escrita? O que noés, professores de escrita, podemos
aprender a partir dessa experiéncia? Ao refletir sobre essas questoes,
apresentaremos, ao longo deste texto, relatos de uma pesquisa de
estagio pos-doutoral na Faculdade de Educagdao da Universidade
da Califérnia — Santa Barbara (UCSB). O objetivo da pesquisa foi
analisar o processo de (re) construcdo da relagdo com a escrita de
estudantes do Programa Ciéncias sem Fronteiras (CsF), ou the Bra-
zil Scientific Mobility Program (BSMP, nos Estados Unidos), em
intercaAmbio nessa Universidade entre 2015 e 2016.

Para darmos corpo e textualidade a esse objetivo, apresentare-
mos inicialmente a origem e a defini¢do da nocao de “relagdo com
a escrita” (BARRE-DE MINIAC, 2006), que serve de base tedrica
para a analise dos dados, articulando-a com os conceitos de relacao
com o saber (CHARLOT, 2013), atividade (LEONTIEV, 1978) e
letramento (STREET, 2010). Tais articulagdes serdo permeadas,
ainda, por reflexdes em torno da escrita, que encontram guarida nas
proposi¢des do professor Charles Bazerman (2013) sobre esta pra-
tica social. Na sequéncia, delinearemos, o contexto de onde falam
os estudantes, no referido programa de intercambio, apontando os
aspectos metodologicos que nos permitiram a construcao dos dados
da pesquisa aqui relatada. Por fim, todos esses elementos darao su-
porte a descri¢ao e a analise dos dados que ilustram os estagios de
desenvolvimento do processo de (re) construcdo da relagdo com a
escrita experienciado pelos estudantes no CsF.
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A RELAGAO COM A ESCRITA E A ATIVIDADE INTELECTUAL DOS
ESTUDANTES

O conceito ou nogao de relagdo com a escrita diz respeito ao
conjunto de significados atribuidos pelos sujeitos a essa atividade e
a sua apropriagio (BARRE-DE MINIAC, 2006). Assim, por ser uma
acdo social, a escrita ¢ historica e culturalmente situada, constituindo-
se como um saber que veicula tanto as marcas de cada contexto como
também as diferentes significagdes que os sujeitos a ela atribuem,
de acordo com suas necessidades e desejos. Nessa perspectiva, o ato
de escrever representa “uma relagdo particular com a escrita, com
sua aprendizagem e com seus diferentes usos” nos espagos sociais
(BARRE-DE MINIAC, 2006, p. 204). Trata-se, portanto, de uma
particularizagdo da relacdo com o saber (CHARLOT, 2013), que tem
como base o “aprender a escrever” e o “saber escrever” de sujeitos
em relagdo com o mundo, com 0s outros € consigo mesmo.

Nesse sentido, a nogao e a defini¢do de expressao relagdo com o
saber s3o bem mais amplas do que as de relagdo com a escrita porque
tratam do conjunto de todas as relagdes que um sujeito constroi (com
pessoas, objetos, atividades e/ou situagdes) no interior de qualquer
circunstancia de aprendizagem e ndo apenas acerca de um saber
especifico. Além disso, a depender da perspectiva adotada, a nogao
de “relagdo com o saber” direciona seu foco para aspectos distin-
tos, ainda que, a0 mesmo tempo, inter-relacionaveis. Para Pouliot,
Bader e Therriault (2010), por exemplo, essa no¢ao pode focalizar
tanto o desejo de saber de um sujeito (em uma perspectiva psica-
nalitica), bem como abarcar um objeto especifico de conhecimento
para o aprendiz (em uma perspectiva didatica) ou, ainda, apontar
para uma relacao particular com a ac¢do de aprender desse sujeito,
a qual ¢ sempre sociohistoricamente situada (em uma perspectiva
socioldgica). Como podemos inferir, apesar de essa nocao ser defi-
nida por elementos especificos em cada uma das trés concepgdes,
eles dialogam entre si porque o sujeito ¢ compreendido sempre de
modo holistico. Portanto, a sua proposta, enquanto abordagem de
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pesquisa, € a de que o pesquisador evite uma explicagdo genérica e
totalitaria para as dificuldades de aprendizagem (em termos de faltas,
auséncias, déficits ou deficiéncias), sugerindo uma perspectiva de
“leitura positiva” da realidade.

Ainda em consonancia com essa abordagem, ¢ importante ao
pesquisador por em foco o que atrai o desejo dos estudantes em
relacdo ao saber, o que o saber significa para eles e 0 modo como
estabelecam associagdes entre o conteudo das situagdes que viven-
ciam e o mundo que estdo tentando decifrar e no qual constroem
suas relacdes sociais. Nessa mesma direcao € que caminha a nogao
de relagdao com a escrita, particularizando sua ateng¢ao, em uma pers-
pectiva mais notadamente didatica, para esse objeto especifico de
conhecimento, que € o conteudo da escrita, mesmo que nao estejam
descartados os aspectos psicanaliticos e socioldgicos envolvidos
no processo de sua aprendizagem. Assim sendo, usaremos a nogao
de relacdo com a escrita para explicar os lacos com os quais 0s
estudantes do CsF se conectam a essa atividade e, de forma mais
ampla, os sentidos que eles atribuem ao dominio de certos géneros
discursivos, especialmente os do universo académico e profissional,
com os quais foram impelidos a lidar.

Uma vez que os géneros, segundo Lahire (1993), remetem a
ideia de globalidade da escrita, isto €, a sua presenca indelével na
diversidade de contextos sociais ¢ culturais de relagcdes humanas,
eles abarcam nao apenas os desejos e motivacoes internas dos indi-
viduos, mas também suas representacoes ¢ demais saberes ligados
ao ato de escrever. Em outros termos, poderiamos entdo dizer que os
géneros discursivos/textuais compdem a base da relagao dos sujeitos
com a escrita. Em fung¢ao dessas caracteristicas, ¢ dos resultados de
um conjunto de estudos recentes, Barré-De Miniac (2006) enumera
quatro dimensdes da relagdo com a escrita, que seriam:

* a questdo do investimento feito na escrita — condizente com o interesse
que o estudante demonstra pela escrita € com a quantidade de investimento
(energia) que dedica a sua apropriacao e producao;
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* as opinioes e atitudes a respeito da escrita — concernente ao que o sujeito
diz sobre e ao que ele faz com a escrita e em relacdo a ela, ou seja, referente
ao seu comportamento, sua tomada de posi¢do frente a escrita;

* as concepgoes de escrita — pertinente as representagdes sobre a escrita
que s3o manifestas pelo sujeito; representacdes estas que sao partilhadas
socialmente, mas reconfiguradas em sua singularidade? de sujeito;

* 0 modo de verbalizacdo a proposito das praticas de escrita — remetente
a forma como o sujeito se reporta a sua escrita, mais especificamente aos
procedimentos e as a¢des por ele realizados. Em outros termos, trata-se das
explicagdes do sujeito sobre o que ele faz ao escrever, configurando-se em
uma atividade metacognitiva sobre os procedimentos adotados.

A partir dessas dimensdes, poderemos extrair elementos para
compreender melhor as fragilidades que os estudantes apresentam
em sua relacdo com a escrita, mas também como eles as superam e as
transformam em construgdes fortificadas. Dado que o foco da nogcao
de relagdo com a escrita ¢ a atividade do sujeito e suas atitudes frente
ao ato de escrever, ela traduz o resultado de apropriacdes, (re) cons-
trucdes e (re) organizagdes, ao nivel do individuo, de um conjunto de
significados (representagdes) que tem sua origem nas trocas sociais
e culturais por meio da escrita (BARRE-DE MINIAC, 2006). Tais
processos, portanto, s6 sdo efetuados mediante o desenvolvimento
de uma atividade pela qual os individuos marcam sua passagem pelo
mundo e nele se afirmam como sujeito.

Para uma melhor compreensao acerca do conceito de atividade,
conforme elaborado por Leontiev (1978), tomamos de empréstimo
as palavras de Charlot (2013, p. 144), quando discute a questao da
atividade do estudante e sua fragilizada relacdo com o saber e com
a escola. Segundo ele,

2 As representacdes, na perspectiva da Psicologia Social (ABRIC, 2003), organizam-se em
dois sistemas de elementos: um central e um periférico. O primeiro de natureza mais social e
cultural e o segundo mais vinculado & a¢do do individuo nos grupos, tornando-o suscetivel ao
surgimento de novos elementos, a adaptagdo e a integragdo de experiéncias quotidianas dos
sujeitos. Assim, as representagdes socialmente construidas e partilhadas recebem do sujeito
um significado particularizado: o sentido configurado por seus desejos e mobilizagdes.
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uma atividade tem uma eficacia e um sentido. Ela ¢ eficaz
quando [suas] operagdes permitem chegar ao resultado vi-
sado. O sentido da atividade, segundo Leontiev, depende da
relagdo entre motivo e objetivo. Quando ambos coincidem,
¢ mesmo uma atividade; sendo, ¢ apenas uma agao. Usemos
um exemplo proposto pelo proprio Leontiev. Se eu estiver
lendo um livro para preparar um exame, € uma agao, nao uma
atividade: o motivo (exame) ndo coincide com o objetivo da
acdo (conhecer o conteudo do livro). Se eu estiver lendo o
livro por interesse pelo conteudo (motivo), trata-se de uma
atividade. Essa distingdo entre agdo e atividade ¢ interessante
por destacar as eventuais defasagens entre os resultados de
uma ac¢ao e seu motivo real.

Portanto, uma atividade carrega um peso maior em relagcao ao
motivo e ao afeto do que as acdes (movimentos conscientes, nao
necessariamente motivados) e, mais ainda do que, as operagoes que
lhe conformam (movimentos quase mecanicos € sem muita consci-
éncia dirigida).

Nessa perspectiva, ndo hé atividade sem o desejo de um sujeito,
sem os engajamentos nem investimentos e atitudes que sejam ex-
pressos por meio dela. Por isso, concordamos com Bazerman (2013,
p. 44) quando afirma que a atividade esta “impregnada de afeto e
desejo; [ela] € a real expressdao do que o individuo quer ter, ser e
fazer”. No caso da escrita, por exemplo, em sendo uma atividade, ela
nao se constitui como um objeto pronto e acabado, com indicativos
e caracteristicas particulares, e ao qual as pessoas tenham acesso tal
como o ato de pegar uma fruta que estd pendurada na arvore, mas
diz respeito a uma construcdo negociada, tanto nos termos de sua
“face” social como nas aspiragdes, intengoes, necessidades e difi-
culdades singularizadas de cada individuo. Assim sendo, apesar de
a escrita desempenhar um papel social, esse papel ndo existe e nao
se desenvolve por si so; por isso, para existir, esse papel depende
de um sujeito que deseje escrever, ou seja, que construa tal papel ao
mesmo tempo em que ¢ construido por ele em uma “relagdo com
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a escrita” (conferindo-lhe um sentido) e, ainda, que seja capaz de
dar vida ao seu funcionamento em negociagdes com outro sujeito:
o leitor. Assim sendo, uma vez que o papel da escrita s6 ¢ possivel
ser realizado mediante a relagao de um escritor com o mundo, com
0s outros € consigo mesmo, escrever pressupoe o estabelecimento de
acordos, assim como de empréstimos e da constru¢do de condigdes
para que os objetivos desse escritor possam ser alcangados. Desse
ponto de vista, portanto, podemos compreender a escrita como uma
atividade social e um saber por meio do qual representamos o mun-
do, eventos, ideias e sentimentos, expressando e compartilhando
significados a serem reconstruidos pelo leitor (BAZERMAN, 2013).

Na tentativa de definir e denominar o conjunto desses processos,
em que estao compreendidos os variados usos da linguagem escrita,
autores como Street (2010), por exemplo, tem-se utilizado do termo
letramentos (no plural), uma vez que a escrita assume varias formas,
finalidades e significados socialmente construidos e partilhados. Mais
especificamente em espacos escolares, desde a educagdo bésica a
universidade, os letramentos tém sido denominados de académi-
cos (LEA; STREET, 2006)°, visto que envolvem as aprendizagens
culturais tipicas desses espacgos, desenvolvidas também como parte
das identidades dos individuos que neles interagem. Nesse sentido,
estamos qualificando o desenvolvimento da relagdo com a escrita
como sendo o proprio desenvolvimento dos letramentos académi-
cos, sem desconsiderar, porém, que os letramentos e a relagdo com
a escrita também abarcam aprendizagens que ocorrem nos espagos
nao-escolares.

Essa compreensdo, aqui especificamente relacionada com o
contexto da universidade, pressupde que, de um lado, os estudantes,
quando estao aprendendo a escrever, sao confrontados com

muitas tarefas assustadoras que se estendem para além das
questdes de transcrigao de letras, ortografia e formacao de

3 Para esses autores, embora o termo focalize o estudo dos letramentos em nivel superior, o
conceito também se aplica a todos os niveis educacionais, desde a pré-escola.
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frases compativeis com as gramaticas prescritivas. Eles
devem se familiarizar com o mundo do saber disposto em
textos ja existentes e precisam descobrir como representar
aquele saber, acata-lo, usa-lo em beneficio proprio e, talvez,
ter algo a dizer sobre ele (BAZERMAN, 2013, p. 195).

Por outro lado, os professores, sejam de escrita ou de contetidos
especificos, também sdo confrontados com o desafio de lhes prover
0s meios para o engajamento em praticas sociais de letramento e
para o desenvolvimento de disposi¢des psiquicas e atitudes pro-
prias como escritores. Devem, pois, oferecer situagdes nas quais os
estudantes possam estar aptos a mostrar sua forga, seus desejos e
empreendimentos como escritores € nao somente apontar os efeitos
de suas fraquezas e temores.

Tal atitude implica e exige dos professores uma atencao a ativi-
dade intelectual dos estudantes, suas escolhas e tomadas de decisao,
a constru¢do de sua identidade e de sua presenca no mundo, que ¢
sempre permeada por situagdes conflitantes. Assim, todos esses as-
pectos estdo associados a processos sociais, psicoldgicos e historicos
construidos pelos estudantes em torno da ou relativos a escrita, uma
vez que “aprender a escrever significa aprender a assumir uma pre-
senca ousada e [singularizada] no mundo e entrar em complexas e
sofisticadas relagdes com os outros, quer seja escrevendo relatorios
contabeis, saudacdes diplomaticas, matérias jornalisticas ou estudos
sociologicos” (BAZERMAN, 2007, p. 110). Logo, ao estudarmos
a relacao dos estudantes com a atividade de escrita, somos guiados
inevitavelmente, neste texto, pelo processo de construcdo da citada
relagdo, o qual tem suas raizes na propria historia de vida desses
sujeitos e estende-se ao longo de sua experiéncia de intercambio.

Desse modo, por se tratar de um fendmeno humano, toda “re-
lagdo com” representa um processo dialético e, assim sendo, como
diria Vygotsky (1978), ¢ composto de diferentes periodicidades,
desigualdades em suas fungdes, metamorfoses de uma forma de
comportamento em outra e adaptagdes que imbricam fatores in-
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ternos e externos. Por esta razao, tanto o desenvolvimento de uma
relacdo com o saber, em uma perspectiva mais ampla, como o de
uma relacao com a escrita, em termos mais especificos, pressupoe
um vinculo com a historia dos sujeitos envolvidos, com seus desejos
e atitudes, e, por conseguinte, demandam do pesquisador aten¢ao
aos processos € dindmicas que os ajudaram na constituicao da
relacdo. Com base nessas afirmagdes, e por estarmos analisando o
desenvolvimento da relagdo com a escrita como um processo de
construcao sociohistoricamente situado, a analise dos dados, mais
adiante, seguird a dinamica historica dos estagios desse desenvol-
vimento ¢ as alteragdes em seus constituintes centrais, os quais
podem ser aqui associados as dimensdes da relagdo com a escrita
descritas por Barré-De Miniac (2006).

O PROGRAMA CSF E PESQUISA COM OS ESTUDANTES NA UCSB

Ao longo dos ultimos cinco anos, houve um crescimento de
intercambios de estudantes estrangeiros em universidades brasileiras
assim como de intercambios de estudantes brasileiros em universi-
dades estrangeiras. Considerando o segundo aspecto, o programa
CsF tem sido o maior empreendimento do Governo Brasileiro para
aumentar a cooperagao internacional em ciéncia e tecnologia e in-
serir centenas de jovens em um dialogo global e em uma educagado
internacional. Assim sendo, o Conselho Nacional de Desenvolvi-
mento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), do Ministério da Ciéncia e
Tecnologia do Brasil, em coopera¢ao com a Coordenacao de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Ministério
da Educacgao, através do CsF, tem concedido bolsas de estudo a
estudantes de graduagdo e de pds-graduagdo de diferentes univer-
sidades para qualificar-se em instituicdes de alto nivel cientifico e
tecnologico no exterior. Por esta razao, o intercambio, majoritaria e
prioritariamente com América do Norte e Europa, tem privilegiado
os campos da ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica (STEM
fields, em inglés).
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De acordo com Monks (2013), devido a reputagao de seu sistema
de educagao superior, cujas universidades aparecem no ranking das
melhores do mundo, e a parceria de empresas americanas de alto
padrao econdmico, que apoiam o referido programa com treinamento
académico (estagio), os Estados Unidos (E.U.) sdo considerados, pela
maioria dos estudantes, um dos destinos mais atrativos no momento
da inscri¢ao no CsF. Essa inscri¢cao ¢ administrada, em parceria com
e em nome do CNPq e da CAPES, pelo Institute of International
Education (IIE), uma organiza¢do autobnoma e sem fins lucrativos
cujas funcgdes sdo, entre outras: disseminar informacdes sobre as
instituicoes que podem hospedar os estudantes, resolver questdes
burocraticas relativas aos variados paises de destino e auxilid-los
durante todo o processo de inscri¢do e chegada nesses paises. Além
de um rigoroso processo de sele¢do na sua universidade de origem?*,
os estudantes que optam pelos E.U. também devem apresentar
proficiéncia na lingua inglesa através de testes oficiais do TOEFL”.

Quando a pontuagdo nesses exames nao atinge os 550 pontos,
eles s3o automaticamente classificados e direcionados a fazer um cur-
so de inglés pré-académico (English as a Second Language - ESL), 0
qual tem inicio tdo logo cheguem ao pais e sejam acomodados pelo
ITE em uma universidade. O curso € realizado em um periodo de 6
a 8 semanas, que antecedem imediatamente o inicio do periodo de
um ano de disciplinas para os estudantes, e seu principal objetivo ¢
prepara-los para a rotina académica nos E.U. Nessa preparac¢ao estdo
inclusos a melhoria dos conhecimentos da lingua inglesa e o desen-
volvimento de outras habilidades demandadas pelo intercambio nas
universidades americanas (MONKS, 2013), o qual inclui ainda, ao
final do periodo, um treinamento académico (estagio) em empresas
que apoiam o programa.

Os estudantes participes desta pesquisa, como ja informado
na introdugao, estavam em intercambio na UCSB, entre os anos de

4 Ver maiores detalhes em <http://www.cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf> ou em <http://
migre.me/tWwfl>.

5 TOEFL-ITP (Test of English as Foreign Language - Institutional Test Program) e TOEFL-iBT
(Test of English as Foreign Language - Internet Based Test).
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2015 e2016. Ao chegarem, eles foram logo inscritos em cursos ofe-
recidos pelo programa de extensdo da universidade. De modo mais
especifico, a maioria deles cursou as versoes 1, 2 e 3 da disciplina
Escrita Académica (Academic Writing) e o restante optou por outras
disciplinas, tais como: Introducdo a Pesquisa Contemporanea na
UCSB (Introduction to Today s Research at UCSB) e Comunicagao
para Estudantes Internacionais (Communication for International
Students). Em geral, os cursos tinham como objetivo basico apri-
morar habilidades no inglés académico e profissional, através de
aulas e/ou palestras sobre varios temas ligados aos seus campos de
conhecimento. Logo, a expectativa era a de que eles se apropriassem
de ferramentas e estratégias adequadas a sua participacao social, es-
pecialmente por meio da escrita, e com as quais pudessem gerenciar
sofisticados processos de interacdo, tanto nas aulas como no futuro
estagio profissional nas empresas parceiras do programa.

Contactamos, via anuncios publicos e mensagens de texto
em redes sociais, vinte e seis (26) estudantes de varios ramos da
Engenharia, das Ciéncias da Computacdo e das Ciéncias do Mar
enviados a UCSB naquele periodo. Eles eram originarios de varias
instituicdes universitarias brasileiras sendo, em sua maioria, de
universidades federais das regides sul, sudeste e nordeste do Brasil.
Como a participag¢do nas entrevistas deveria ser totalmente volun-
taria, sob o risco de ferir os principios éticos exigidos pela pratica
de producao cientifica com seres humanos, ndo insistiamos quando
percebiamos que havia qualquer tipo de resisténcia por parte de al-
gum dos estudantes. Por muitas vezes, nos perguntdvamos se essa
aparente resisténcia em aceitar o convite seria em fun¢ao do tempo
e do volume de atividades na UCSB ou de algum tipo de receio, por
parte deles, em relagdo ao fato de serem bolsistas do CsF e quererem
evitar qualquer declaragao considerada comprometedora. Seja qual
tenha sido o motivo, apenas sete (07) estudantes do sexo masculino e
dois (02) do sexo feminino responderam aos contatos e participaram
efetivamente da pesquisa por meio de entrevistas semiestruturadas, as
quais foram conduzidas individualmente em locais de livre escolha
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dos participantes ¢ mediante apresentagao, leitura e assinatura de
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Entre os
compromissos éticos assumidos no citado termo, estava o de preser-
var as suas identidades através do uso de nomes ficticios, conforme
faremos mais adiante na apresentagdo e discussdao dos dados. Todos
os procedimentos da pesquisa foram revisados e autorizados pelo
Conselho de Revisdo Institucional (/nstitutional Review Board - IRB)
da UCSB.Cada entrevista teve duragao média de 30 a 40 minutos,
observando-se o seguinte protocolo: inicialmente, apresentavamos
ao estudante, individualmente, os objetivos e os procedimentos éti-
cos pensados para a pesquisa através do TCLE; ap6s sua leitura e
assinatura no referido documento, redigido em portugués, pediamos
permissao para que as respostas fossem gravadas em audio, a fim de
executarmos um registro mais detalhado das informacdes; durante
o tempo da entrevista, as perguntas eram feitas seguindo um roteiro
prévio, mas quase sempre acrescidas de outras questdes suscitadas
pelas respostas dos estudantes. Aparentemente, nenhum dos estu-
dantes pareceu estar em situacdo desconfortavel para responder as
questdes, fazendo-o, ao contrario, de um modo bastante descontraido
e bem-humorado. Ao final, além de agradecermos pela participagdo
voluntaria, solicitivamos que eles nos informassem algo a mais que
julgassem relevante ao topico da conversa, e que, por ventura, nao
tinhamos tratado nas perguntas ja feitas.

De posse desse material, demos inicio ao processo de transcri¢cao
das gravagodes, transformando-as em arquivos de texto do Word. Apos
a impressao de todas as transcrigdes, empreendemos um minucioso
ritual de leituras, cada vez mais apuradas, articulando fatos contro-
versos e curiosos e tentando buscar explicagdes possiveis para eles ao
longo dessas articulacdes. Nesse percurso, a reducao da quantidade
substantiva de informagdes que obtivemos em dados relevantes para
o estudo deu-se, como ja haviamos sinalizado, pela identificagao
da dindmica histdrica dos estdgios de desenvolvimento da relagdo
dos estudantes com a escrita e das alteragdes em seus constituintes
centrais, associando-os as dimensoes dessa relacdo, tal como foram
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classificadas e descritas nos estudos de Barré-De Miniac (2006).
Assim sendo, buscamos identificar, por meio das opinides, atitudes,
investimentos e verbaliza¢des dos estudantes acerca da escrita, qual
seria e como estaria configurado o estagio inicial de sua relagdo com
esse objeto especifico de conhecimento, observando ainda a relagdo
entre 0 motivo e o objetivo que direcionaram os estudantes ao curso
pré-académico de escrita, os modos de apropriacao dos letramentos
académicos, bem como os processos e sentidos envolvidos nessa
apropriagao.

A partir dessa identificagdo inicial, buscamos perceber as possi-
veis transformagdes pelas quais as opinides, atitudes, investimentos
e verbalizacdes dos estudantes acerca da escrita estariam passando,
configurando-se, assim, em mudanca de um estagio para outro. O
quadro abaixo mostra a associagao dos estudantes aos estagios € o
percentual correspondente a essa associagao.

Zenon | Klaus | Sinval | Charles | Arnold | Gaia | Sasha | Adonias | Benjamin %

Primeiro
X X X X X X X - - 77,7
estagio
Segundo
) X X X X X X X X X 100
estagio
Terceiro
) X X X X X X X X X 100
estagio

Portanto, a identificagdo de cada estagio de desenvolvimento
e de seus constituintes e caracteristicas centrais, distribuidos pelo
quantitativo de sujeitos entrevistados, serviu como ferramenta para
compreendermos a transformagdo de um estdgio em outro e para
entendermos os significados ali presentes, conforme passaremos a
relatar.
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PRIMEIRO ESTAGIO NA RELACAO COM A ESCRITA DOS
ESTUDANTES

Embora todos os estudantes tenham reconhecido a importancia e
anecessidade do curso pré-académico de inglés antes de sua entrada
definitiva nas demais atividades do programa CsF, incluindo o es-
tagio, o foco na escrita académica parece nao ter sido, inicialmente,
muito atrativo para eles. A associacdo entre as aulas de escrita acadé-
mica e o refinamento dos conhecimentos sobre a lingua estrangeira
nao ocorreu de imediato, chegando essa associagdo, inclusive, a ser
vista por boa parte dos estudantes (77,7%) como uma imposic¢ao e,
por isso, motivo de chateagao.

Eu acho que aprender sobre a escrita me serviu [ ...] apenas
para expor algumas questoes teoricas nos testes e provas,
porque ... programagdo é basicamente o que eu faco o tempo
todo ... e também porque eu uso muito a matemdtica ... mas,
ndo muito a escrita. Sinceramente, eu ndo sei o porqué que
eu tive de assistir aulas sobre escrita académica. Eu acho
que foi somente burocracia. [...] um tipo de pré-requisito
deles aqui, de modo que eu ndo tive muita escolha. (Klaus).

Eundo vejo nenhuma relagdo com meu curso de Engenharia,
especialmente para a disciplina que estou fazendo agora,
porque eu ndo preciso escrever. O que eu preciso muito é
ler e também preciso compreender bem o que o professor
diz oralmente em inglés. (Zenon).

O estagio inicial no processo de relagao com a escrita construi-
do pelos estudantes foi caracterizado pela tensdo conflitante entre a
situacao de aprendizagem sobre a escrita e os referentes que serviam
de base, até aquele momento, para sua atuacao tanto na universidade
como no CsF. Seguindo alguns dos principios do Pragmatismo norte-
americano (JAMES, 1950; DEWEY, 1997), nao ¢ dificil compreender
que se a escrita, que deles sempre foi exigida pela universidade, nao
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exerce uma influéncia expressiva em sua pratica como estudantes,
o conteudo dessa atividade se torna esvaziado de sentido para eles.
Assim, a dimensao que comporta as opinides e atitudes a respeito
da escrita exibe uma auséncia de desejo e de inteng¢do iniciais, de-
notando pouca disposi¢do para investir nessa aprendizagem, ja que,
na pratica, o seu uso lhes seria de pouca utilidade.

Ademais, inferimos que entre os estudantes havia uma concep-
¢do de escrita como uma pratica alheia aos cursos de engenharia e
computacdo, além de dicotomizada de sua atividade complementar:
a leitura. Essa representacao sugere ainda que, ao serem matricu-
lados nas disciplinas sobre escrita académica, o objetivo implicito
(aprender sobre escrita académica) nao teria coincidido com o que
seria um legitimo motivo para a grande maioria deles (aprender
inglés), provocando pouca disposi¢cdo para o desenvolvimento de
uma atividade intelectual. De inicio, portanto, as tarefas de escrita
simbolizaram mais uma a¢do compulsoria do que um convite ao
engajamento voluntario e consciente em sua apropriacao.

Isso se explica porque tdo importante quanto a experiéncia de estar
em uma universidade de exceléncia seria a oportunidade de aprimorar
o inglés, expectativa essa levantada nas proprias diretrizes do CsF para
aqueles que ndo atingiram a pontuagao exigida pelo TOEFL.

Meu foco sempre foi o inglés. Inglés era a prioridade porque,
embora a gente esteja em uma universidade de alto nivel
aqui, as universidades brasileiras ndo ficam muito atrds.
A gente também aprende matematica e computagdo la ...
e inglés ... ndo sei se aprendo tanto escrevendo, porque eu
acho que aprendo muito mais conversando com meus colegas
de classe, ou escutando o professor durante as aulas, do que

simplesmente escrevendo. (Klaus).
Eu acho que esses cursos ndo tém muito a ver com o mercado

de trabalho ou com a nossa profissdo, ... acho que tem a ver
com uma questdo cultural americana. (Sinval).
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A escrita, até entdo, concebida também como uma habilidade
de baixa produtividade na aprendizagem de inglés e, principalmen-
te, dos contetidos de engenharia, nao havia atingido o interesse dos
estudantes ao ponto de eles estarem dispostos a realizar uma certa
quantidade de investimentos (desprendimento de energia) em sua
apropriacdo e produgdo. Isso denota, de certo modo, a cultura do
pouco uso da escrita como um recurso para aprender determinado
conteudo; uso que seria muito produtivo em termos de aprendiza-
gem segundo os autores da proposta “Escrita Através do Curriculo”
(Writing Across the Curriculum - WAC), nos E.U. e em outros paises
do mundo, consoante o que afirmam McLeod e Maimon (2000). Do
mesmo modo, os estudantes demonstraram desconhecer a amplitude
nos usos da escrita pela comunidade académica e profissional dos
engenheiros.

Para melhor entendermos a desconexao e a desmobilizagao
apresentadas, buscamos entrar na logica dos estudantes. Assim, tal
desconexao se justificou pelo fato de que o objetivo de quem se
inscreve em uma disciplina sobre escrita académica ¢ certamente
aprender a escrever géneros do discurso académico e nao aprender e
aperfeigoar o inglés, que era o seu principal elemento impulsionador,
ou seja, o seu motivo/mobil. Logo, a atitude inicial foi desfavoravel
em relagdo as aulas de escrita devido a discrepancia entre o objetivo
e o0 motivo da aprendizagem para os estudantes, mantendo seus “es-
for¢os” ainda no plano da acdo e ndo da atividade, tal como definida
por Leontiev (1978).

Na mesma ldégica, um curso de escrita académica ndo seria
tao util para quem cotidianamente, ao invés desta, precisa mais da
Matematica para suas atividades de engenheiro ou de programador,
sendo, por este motivo, na interpretacao de Sinval, algo especifico
da cultura académica norte-americana. A fim de compreendermos
mais a fundo essa afirmacdo, buscamos conhecer a percep¢ao dos
estudantes sobre os usos da escrita na universidade, e portanto dos
letramentos académicos, tanto no Brasil como nos E.U. Para cles, a
diferenca esta na constancia e na intensidade com que se escreve na
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universidade americana e também no volume de publicagdes que os
professores empreendem, os quais sao comparativamente bem mais
expressivos do que a intensidade e o nimero de textos produzidos
por professores brasileiros de engenharia.

Eu escolhi fazer Introducao a Pesquisa Contemporanea na
UCSB, na qual eu tinha de assistir algumas palestras e
depois eu escrevia resumos sobre elas. [...]. Mas, eu ndo
imaginava que eu fosse escrever tanto! ... embora eu sou-
besse que eu teria de me comunicar bastante. Eu pensava
que seria mais conversagdo, e o professor fosse atacar os
problemas de gramatica, por exemplo, fazer conversagoes,

escrita, apresentagoes e tudo mais. (Gaia).

Aqui, eu percebi que eles escrevem muitos artigos. Os
professores escrevem uma quantidade ‘louca’ de artigos
em um determinado periodo de tempo. Entdo, eles levam
muito a sério o que eles fazem. No centro de engenharia da
minha universidade no Brasil, por exemplo, os professores
ndo escrevem tanto assim como eles aqui. Somente alguns
deles escrevem bastante, mas eu percebi que a quantidade
de artigos é muito maior aqui. Entdo, aqui, eu acho que eles

valorizam mais a escrita. (Charles).

O espanto com que os estudantes se referem a frequéncia e ao
volume dos textos escritos para as disciplinas e/ou que observaram ser
produzidos pelos professores na UCSB € notorio. Esse aspecto ilustra
bem o choque cultural que resultou, como veremos mais adiante, em
mudancas significativas de atitudes e de investimentos na aprendiza-
gem da escrita, ja que a cultura académica local impactou suas praticas
de letramento. Tal estranheza dos estudantes se justifica porque, em
realidade, muitos professores e pesquisadores, especialmente inseridos
nas ciéncias naturais e exatas, escrevem relativamente pouco e buscam
superar seu critico dominio da escrita apenas quando a necessidade de
escrever representa para eles uma exigéncia inevitavel. Esse fato parece
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estar elucidado e bem ilustrado nas palavras de Gaia que, ao escolher
a disciplina sobre pesquisa, ao invés de Escrita Académica como os
demais, ndo imaginava que fosse escrever tanto. Nesse sentido, o que
se torna interessante, no recorte de sua narrativa, ¢ a dicotomia feita
pela estudante entre pesquisa e escrita, como se a comunicagao sobre
os resultados da primeira ndo se desse, quase que exclusivamente,
através dos mecanismos e habilidades da tltima.

Consequentemente, ndo podemos atribuir esse fato a uma
deficiéncia intelectual por parte dos referidos sujeitos, pois suas
dificuldades e desafios acerca da escrita exibem o resultado de uma
pratica que tem sido cada vez mais recorrente na universidade bra-
sileira e que fica muito bem ilustrada nas suas afirmacoes. O choque
cultural atesta, sem duvidas, a for¢a do imaginario construido no
interior das ditas “ciéncias duras” (hard sciences) de que a escrita
lhe parece um “estranho no ninho”. Nao podemos, de igual modo,
desconsiderar que tais fatos sejam constituintes de uma cultura disci-
plinar (HYLAND, 2011), isto ¢, refiram-se aos modos pelos quais as
pessoas se organizam, se relacionam e se diferenciam dentro dessas
areas de conhecimento. Logo, em sendo uma cultura disciplinar, os
reduzidos investimentos na producao escrita sdo atitudes que passam
a ser perfeitamente compreensiveis, ainda que sejam discutiveis e
preocupantes por varias razoes.

A maior dessas razoes tem a ver com o fato de que as habili-
dades de escrita sdo extremamente necessarias aos estudantes de
engenharia (e de quaisquer outras areas) que desejam ampliar o
alcance de seus empreendimentos tanto cientificos como profissio-
nais. Uma boa escrita ¢ fundamental ao pleito por financiamentos, a
divulgacao de resultados de pesquisa e & comunicagao com clientes
e outros profissionais, seja da mesma area ou de fora dela. Contudo,
a realidade ¢ que, no Brasil, pouca aten¢ao a escrita tem sido dada
fora das humanidades e, com isso, temos formado profissionais que
tendem a apresentar significativas fragilidades referentes aos usos
dos letramentos. Assim sendo, mesmo evitando todo e qualquer tipo
de determinismo, talvez estejamos diante de um ciclo vicioso no
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qual, por exemplo, os estudantes de engenharia “nao logram €xito ao
escrever” porque seus professores ndo ensinam € estes nao ensinam
porque também nao aprenderam quando foram estudantes.

Em decorréncia, a experiéncia com a escrita que eles vieram
construindo ao longo de sua formacao escolar, e que se prolongou
com a entrada na universidade, foi determinante para que encon-
trassem, de imediato, pouco sentido em se engajar nas disciplinas
sobre a escrita académica. Do mesmo modo, encontraram pouco
prazer na ideia de investir esfor¢os para sua apropriacao, isto €, para
desenvolver uma atividade intelectual. Isso demonstra, portanto,
que, como qualquer outra situacdo de aprendizagem, a experiéncia
desses estudantes com a escrita também possui a sua historia prévia
e somente a partir dela ¢ que podemos entender a logica de certas
afirmagdes, decisoes, atitudes e representagoes.

Ao falarem um pouco sobre essa experiéncia, eles dizem:

Ndo ensinam a escrever na universidade no Brasil. Nos ja
temos que saber sobre isso, entdo, tudo o que eu sei sobre
escrita eu aprendi no ensino médio. [...]. Nos tinhamos
uma aula separada so para aprender a escrever [...]. Na
universidade, o que mais nos escreviamos era relatorios, a
gente 5o descrevia o que tinha feito no laboratorio, e ndo
podia ser em primeira pessoa. (Charles).

Pra ser honesto, eu nunca fui fa de escrita! Especialmente
quando eu era mais jovem, isso sempre foi muito obrigatorio
pra mim, e eu fazia porque eu tinha que fazer. Até mesmo
hoje, eu ndo tomo nota de nada. Eu ndo gosto. (Klaus).

A gente dificilmente tem contato com a escrita; quando a
gente alcanca o caderno de um aluno aberto, é so calculo
0 que a gente vé, o tempo todo. Eu estava até falando com
um colega meu que ha muito tempo que eu ndo escrevo nada
em Portugués, pelo menos nada académico, em Portugués
padrdo. (Arnold).
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A opinido e a atitude dos estudantes em relagdo a escrita,
nesse primeiro estagio, t€ém origem no modo de funcionamento da
universidade, a qual parece manter os mesmos equivocos da escola
de educagdo basica. De acordo com Charlot (2013, p. 139), tanto
Bernstein como Bourdieu afirmaram que a escola tem exigido dos
estudantes, de modo implicito (dissimulado), uma certa forma de
relacdo com a cultura e com a linguagem, servindo-se dela para tracar
diagnosticos e fazer avaliagdes da aprendizagem sem, no entanto,
ter provido o ensino dessa relacdo. Desse modo, afirma o autor, se a
escola parece esperar que o estudante seja naturalmente inteligente e
talentoso para ter o dominio de tal relacdo sem um cativante trabalho
de mediac¢do, entdo podemos concluir que “quem ja construiu essa
relacdo na sua familia pode conseguir éxito escolar e quem ndo o
fez fracassa”. Na mesma perspectiva de Charlot, ainda que recha-
cemos qualquer tipo de determinismo, podemos concluir que quem
nao teve a oportunidade de desenvolver essa aprendizagem durante
a educacao basica, em especial no ensino médio, tende a apresentar
uma fragil relacdo com a escrita na universidade, tal como a que
estamos constatando aqui.

No entanto, por maiores que sejam os desafios, os estudantes,
na condi¢do de sujeitos, sempre irdo resistir € atuar para sobreviver
nesse novo contexto, composto de outras praticas e exigéncias. Em
adendo, para sobreviver no novo contexto, eles se utilizam dos conhe-
cimentos que ja construiram e a estes agregam outras informagoes,
como, no exemplo de Charles, a de que a escrita dos relatorios em
linguagem formal exige configura¢des verbais que nao podem estar
em primeira pessoa, o0 que nos leva a inferir que parece ser uma
cultura disciplinar de sua area. Com base nisso, argumentamos que
a insercao desses sujeitos nesse novo contexto de uso da linguagem
escrita ainda necessita de uma pratica de ensino que lhes favoreca
a transformacao dos conhecimentos e informagdes que ja possuem
em saberes da (e para a) escrita. Dito de outro modo, a universida-
de parece ainda estar em débito com os estudantes quanto ao uso
da escrita como uma legitima experiéncia de aprendizagem e de
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participacao social, seja por sua apropriacdo dos conteudos através
do curriculo ou por sua inser¢ao no grande didlogo dentro de uma
determinada 4rea de conhecimento.

Como vimos em um dos relatos acima, mesmo quando os es-
tudantes, ainda no ensino médio, participam de aulas voltadas para
a aprendizagem da escrita, conforme narrado por Charles, elas sdo
separadas dos demais conteudos do curriculo. Desta maneira, o
ensino da escrita, ao invés de ajudar os estudantes a enfrentar com
ela os desafios em sua formagdo, parece abrir um foco que a separa
das diversas areas disciplinares, privando-os de compreender sobre
as variagcdes dessa atividade em cada uma dessas areas, bem como
sobre seus significados e, principalmente, seus usos. Com isso, 0
sistema escolar pode, sem duvida, estar dificultando a apropriagao
dos letramentos, uma vez que, para Vygotsky (1978), a apropriagao
de um saber se traduz no processo de construgao desse saber a partir
de fontes sociais e culturais, e de sua integracdo em esquemas pré-
existentes.

Coincidentemente aos argumentos de Barré-De Miniac (2006) e
de Charlot (2013) sobre a competéncia escritural € o ensino escolar,
respectivamente, Street (2010) afirma que o apoio que os professores
devem oferecer aos seus alunos, quanto as exigéncias da escrita aca-
démica, ¢ de suma importancia, pois muitos aspectos que nem sempre
sao explicitados no processo de ensino figuram como elementos de
cobranga no momento da avalia¢do. Sao elementos envolvidos na
producdo de textos escritos que permanecem ocultos em fungao de
como os alunos sao orientados sobre essa producao. Nesse sentido,
os relatos dos estudantes confirmam que a universidade ainda faz
uso dessa pratica quando espera que eles ja saibam sobre os modos
de comunicar no espacgo académico, sem, no entanto, prover-lhes um
ensino compativel com a aprendizagem das ferramentas necessarias
para tal comunicacao e a conseguinte participagao social de que trata
Bazerman (2013).
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SEGUNDO ESTAGIO NA RELACAO COM A ESCRITA DOS
ESTUDANTES

Se o primeiro estagio na relacao dos estudantes com a escrita,
no ambito de sua experiéncia na UCSB, foi marcado por um con-
flito de propdsitos mais imediatos e uma desconexdo destes com
o engajamento desejante dos sujeitos, a relacdo evoluiu para um
segundo estagio, cuja marca foi uma adaptacao gradativa aquela
situagao de aprendizagem. Mesmo aqueles estudantes que nao
apresentaram uma resisténcia inicial tdo acentuada como a de Klaus,
por exemplo, sentiram-se surpresos pelas tarefas que lhes foram pro-
postas nas disciplinas, especialmente devido ao envolvimento com
a escrita. Essas tarefas exigiram muito esfor¢co por parte de todos
os estudantes (100%) e, com ele, um alto grau de investimento na
aprendizagem da produgao textual. Isto se explica porque, embora
tendo algum dominio sobre o saber-escrever, tal dominio parecia
estar guiado pela compreensao de escrita como uma a¢ao que exige
basicamente conhecimentos de gramatica e ortografia, fazendo com
que os estudantes encontrassem muitas dificuldades em relacao as
questdes retoricas, ou seja, quanto ao uso e a disposicao estratégicos
de informagdes mediante a previsao de sua audiéncia e em fungao
da situagdo comunicativa.

Essas dificuldades lhes chamaram a atengdo para aspectos que,
além de curiosos, pareceram, a0 mesmo tempo, dignos de um certo
desprendimento de energia, no sentido de investimento intelectu-
al, haja vista a importancia que tais aspectos passaram a ter para
alguns dos objetivos dos estudantes dentro do programa. Por esta
razao, vale a pena ressaltar que a referéncia que fazemos ao fluxo
de um estdgio a outro como um processo de adaptagdo gradativa
ndo implica simplesmente uma submissdo ou ajustamento involun-
tario dos atores a um novo contexto ou ao seu estilo padronizado
de escrita, mas representa, como afirma Piaget (1953), a esséncia
do funcionamento intelectual dos sujeitos, que se faz tao presente
quanto a propria constitui¢do do funcionamento bioldgico em todas
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as espécies. Nesse sentido, podemos afirmar que nao se trata de um
mero condicionamento ao ambiente, haja vista a presenca do desejo
como uma for¢a impulsionadora € como motivo para a entrada dos
sujeitos na atividade (LEONTIEYV, 1978).

Pelas evidéncias encontradas nas narrativas, a referida adaptacao
representou o desencadeamento de uma atividade intelectual que co-
mecava a ser posta em pratica em func¢ao do sentido da aprendizagem
sobre a escrita. Assim sendo, por terem de cumprir as exigéncias
pré-estabelecidas pelo programa, os estudantes decidiram “baixar a
guarda” e apostar, de algum modo, no melhor que aquela situagao
poderia lhes trazer em termos de experiéncia ou de aprendizagem
sobre o inglés através da escrita.

Eu ndo tinha expectativa em relagdo aquelas disciplinas.
Honestamente, eu fiqguei muito aborrecido quando eu tive
que substituir, logo no inicio, minhas matérias de ciéncia da
computagdo por disciplinas de escrita. Eu fiquei irritado de
verdade, mas depois eu falei comigo mesmo: - Dane-se! Vou
fazer essas disciplinas e vou me dedicar ao maximo. Hoje,
eu ndo sei se eu faria essas disciplinas de livre e esponta-
nea vontade, mas ndo me arrependo de ter feito e de ter me
dedicado. (Klaus).

A disciplina que eu estou fazendo agora é ... mais geral do
que Escrita Académica, mas como ela foca em habilidades
de comunicagdo, nos temos que escrever bastante. Entdo,
eu t6 aprendendo como se estrutura um texto em inglés ... E
at, uma vez que eu ndo aprendi isso na minha universidade

no Brasil, tem sido interessante pra mim. (Sasha).

Como podemos constatar, a aposta em uma espécie de resis-
téncia pacifica provocou alteragdes significativas na atitude dos
estudantes acerca das disciplinas cursadas, pois a sinceridade de
Klaus e a percepcao de Sasha sobre o que lhes despertou o interesse
sdo elementos que ilustram, claramente, o processo de adaptagdo

207



A ESCRITA EM ESPACOS INSTITUCIONAIS: DA ESCOLA A UNIVERSIDADE

nesta segunda fase de construcao de sua relagdo com a escrita no
programa CsF.

Nesse percurso, dois aspectos impulsionaram o interesse dos
estudantes. Um deles foi, sem davidas, a atuacdo do professor de
Escrita Académica (Academic Writing), que ndo apenas construiu
uma relagdo de amizade e confianca com eles, mas também lhes
apresentou algumas especificidades da atividade da escrita, conforme
veremos mais adiante. O segundo foi o desejo pela aprendizagem
do inglés que, paulatinamente, cedeu espago ao interesse pelas
competéncias e habilidades de escrita nessa lingua. Assim, aprender
inglés por meio da escrita consagrou a relagdo de simultaneidade
que faltava entre o motivo (sentido) e o objetivo (eficacia) daquela
atividade. Portanto, a partir dessa perspectiva da “relagdo com”, na
qual se inserem Charlot (2013) e Barra-De Miniac (2006), podemos
afirmar que tais elementos serviram ndo apenas de causa ou moti-
Vo para o engajamento na tarefa de aprender sobre a escrita como
também auxiliaram na producao dos sentidos que foram conferidos
a esse engajamento pelos estudantes entrevistados.

O professor, como um desses mobeis (causa ou motivo), além de
grande incentivador da aprendizagem ao longo do curso, mostrou-se
disponivel o tempo inteiro, inclusive depois que a disciplina tinha
sido concluida.

O professor mostrou textos que, ate entdo, eram desconhe-
cidos para mim. Um memorando, por exemplo, eu nunca
tinha visto um e nem sabia como fazer. A mesma coisa foi o
e-mail em inglés. Eu tinha que escrever um e-mail todos os
dias, quase todo dia, toda semana, e a estrutura deles para
0 e-mail aqui é muito interessante, muito boa. Isso foi muito
proveitoso pra mim. (Adonias).

Em todas as aulas aqui, todo mundo precisa escrever

bastante. Por exemplo, numa delas, tem a participagdo

de alguns empresarios americanos, eles sdo pessoas bem
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importantes e a gente tem que mandar perguntas para eles
por e-mail. Entdo, o professor ensinou como escolher as
palavras certas, como fazer as perguntas de maneira correta,
como organizar as ideias no corpo do e-mail, quer dizer,
inglés correto. Entdo, ele ensinou como fazer a estrutura
apropriada de um e-mail pra essa situag¢do, e isso, antes,
eu ndo sabia. (Charles).

Eu sempre tinha um feedback do professor, sabe? Por exem-
plo, sempre que eu tinha de fazer qualquer coisa por escrito
e mandava pra ele pelo e-mail, ele respondia mostrando o
que estava errado, e como deixar melhor. Entdo, foi muito
legal ter o feedback do professor. E mais. sempre que tinha
algo certo, ele também dizia que tava ok, entende? ... foi

muito legal. (Benjamin).

Incentivo e disponibilidade foram caracteristicas reconhecida-
mente presentes nesse processo de ensino da escrita, ocasionando
inclusive uma mudanca de sentido para os estudantes em sua relagdao
com o professor. Refletir sobre o teor dessa relagdo se justifica na
medida em que a entrada em uma situacdo de aprendizagem pode
ndo apenas remover todo e qualquer sentido atribuido ao objeto dessa
aprendizagem como também alterar o seu sentido ou, simplesmente,
produzir novo sentido para ele. A relevancia dessas caracteristicas
esta no fato de que para a

complexidade do escrever corresponde a necessidade de faci-
litagao do processo textual, em que o professor € o mediador,
o0 escrevente mais experiente e capaz de se mobilizar para
acompanhar os alunos no seu processo de aprendizagem da
escrita e de activar e criar recursos, materiais, a inserir em
dispositivos organizados para o ensino da macrocompeténcia
que ¢ a escrita (CARDOSO, 2009, p. 78).
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Portanto, o que pudemos constatar ¢ que o professor foi bem-
sucedido tanto na tarefa de inserir os estudantes no processo de com-
preensdo das situagdes comunicativas em que, certamente, atuarao
ao longo de suas vidas como no provimento de uma base relacional
para o dominio dessa atuagdo letrada.

Ao fazé-lo, através do ensino de memorandos e e-mails por
exemplo, o professor os apresentou a agdes comunicativas tipificadas
e a organizagao estratégica de ideias por meio delas (BAZERMAN,
2013). O éxito do professor também ficou demonstrado através de
sua postura critica como leitor, a0 mesmo tempo em que era elogioso
mediante os acertos na escrita dos estudantes. Ele promoveu proces-
sos de reflexao a partir de uma legitima pratica de escrita, com énfase
na producao de géneros que ja eram conhecidos pelos estudantes e
que possivelmente eles utilizardo como futuros profissionais. Um
exemplo claro foi o uso do género e-mail, que ¢, certamente, ao
contrario do memorando, uma pratica de escrita recorrente entre
os jovens e que, como todos os géneros, obedece a um conjunto de
exigéncias formais e comunicativas.

Os relatos de Adonias, Charles e Benjamin ilustram a ocasido
pedagogica oferecida pelo professor, na qual eles puderem avaliar
as implicagdes decorrentes da necessidade de transformagdes reto-
ricas na escrita do e-mail, especialmente quando essa pratica exigir
deles certos deslocamentos devido as relagdes interpessoais entre os
envolvidos na comunicacao. Nesse processo de avaliacao retorica
dos géneros utilizados, os estudantes foram incentivados a perceber
a especificidade da atividade de escrita, a qual incide, “através da
antecipacao retorica de nossa audiéncia e do efeito de nossas pala-
vras”, no avango da consciéncia para além da experiéncia imediata
nas relacdes sociais e de uso da linguagem verbal (BAZERMAN,
2007, p. 117). Com efeito, os estudantes puderam compreender
melhor sobre os valores que separam o campo disciplinar do campo
profissional, considerando ainda as caracteristicas e a importancia
da escrita de alguns géneros circundantes e fronteirigos entre esses
dois espacgos de atuacao (KOHNEN, 2012).
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Nesse sentido, promover o confronto com tais especificida-
des e desenvolver uma compreensdao sobre o funcionamento dos
letramentos sociais foram agdes fulcrais para o desencadeamento
do processo de adaptagdao que caracterizou o segundo estagio da
relacdo dos estudantes com a escrita no CsF. Isso se justifica, como
j& afirmamos, na medida em que uma (re) aproximacgao gradativa,
agora por meio da escrita, estabeleceu-se entre o motivo e o objetivo
da aprendizagem de inglés e, portanto, gerou o impulso que faltava
para o engajamento deles em uma legitima atividade intelectual.

O professor fazia a gente escrever bastante, especialmente
sobre nossas experiéncias. Entdo, minha preocupagdo era
fazer ele me entender. Por exemplo, uma tarefa era escre-
ver sobre o que eu mais gostava de fazer, e ai eu tinha que
explicar isso usando apenas 600 palavras. Mas, ndo era
somente explicar, eu tinha que relacionar isso com a minha
infancia, dizer se tinha a ver, etc. Entdo, o texto tinha que
estar claro, correto e ter bastante conteudo. Mas, sem um
bom desenvolvimento na escrita, 600 palavras se tornam
muita coisa pra dar conta. Dai, eu olhava pro papel e via que
ainda faltavam 500 palavras, e achava que ndo tinha mais
nada pra dizer, mas eu tinha que achar um jeito de fazer isso,
talvez mudando a ordem das coisas. Enfim, ... eu trabalhei
duro fazendo isso! Mas, o professor me ajudou muito porque
os textos voltavam com observacées em vermelho sobre os
minimos detalhes. (Charles).

Eu assisti a algumas palestras e tinha que escrever resumos
sobre a apresentagdo. A minha professora era muito exigente
com os aspectos gramaticais. Mas, eu gostei muito porque eu
tive a oportunidade de aprender com a corre¢do dela sobre
alguns erros que eu ainda cometia em inglés. (Arnold).

Devido a determinantes socio-historicos, a representacdo de

escrita dos estudantes ainda fazia referéncia a estreita visao de um
conjunto de itens formais a serem seguidos, entre os quais figuravam
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principalmente as regras gramaticais. Porém, os estudantes percebe-
ram que o que escrevemos carrega consigo mais do que letras e regras
da gramadtica; através da escrita, ndés também veiculamos valores,
ideias e imagens e, por isso, enunciamos 0 mundo ao nosso redor
(BAZERMAN, 2013). Assim, os relatos sobre suas praticas de escrita
revelaram igualmente a dimensdo em que estao presentes os indicios
de sua atividade metacognitiva acerca das dificuldades encontradas
e dos procedimentos adotados para o cumprimento das tarefas, ou
seja, a verbalizacdo das praticas de escrita (BARRE-DE MINIAC,
2006). Nesse processo, o desejo de aprender inglés ¢ reafirmado
como o outro mobil a impulsionar o engajamento dos estudantes na
aprendizagem do saber-escrever, a partir da mediac¢do do professor.

Assim sendo, o incentivo e a disponibilidade do professor foram
relevantes a tal ponto que, juntamente com o desejo de aprender
inglés, conseguiram minimizar até mesmo os tradicionais € nocivos
efeitos da correcdo de erros para os estudantes, representados pela
tinta vermelha das canetas e, mais recentemente, pelos recursos di-
gitais de corre¢do textual. Essa pratica avaliativa, tdo temida na vida
estudantil, seja em que nivel for, foi reconfigurada como um didlogo
com o professor; didlogo este reconhecido a partir de um feedback
respeitoso, critico e atento. Uma vez que o ato de escrita ndo € uma
acdo meramente impulsiva, apesar do aspecto afetivo nele envolvido,
os estudantes passaram ndo apenas a se perceberem como sujeitos
de escrita como também a avaliarem os proprios avangos em seus
letramentos (STREET, 2010). Em outros termos, eles passaram a
desenvolver uma relacdo mais epistémica com a escrita (CHARLOT,
2013), podendo agora realizar, com mais clareza, verbalizacdes a
propésito dessa atividade (BARRE-DE MINIAC, 2006), remetendo-
se aos procedimentos € as agdes por ele realizados.

Na sequéncia, portanto, adentraremos a explicacao e a exempli-
ficacao dos processos que viabilizaram a tomada de consciéncia dos
estudantes sobre os modos de interagir pela escrita, tanto no espago
académico como profissional.
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TERCEIRO ESTAGIO NA RELACAO COM A ESCRITA DOS
ESTUDANTES

O terceiro estagio no desenvolvimento da relagdo dos estudan-
tes com a escrita foi marcado, em sua totalidade (100%), por dois
relevantes atos de pensamento, ambos ligados a aprendizagem: a
distanciagdo e a objetivagdo. Estes se configuram como processos
epistémicos na medida em que envolvem os sentidos que os sujeitos
atribuem ao ato de “aprender” a partir de uma tomada de consciéncia
sobre a sua acdo nessa aprendizagem, ou seja, a partir de quando os
individuos se percebem aprendendo e se satisfazendo com isso. De
acordo com Charlot (2013, p. 149), esses processos “sao indissoci-
aveis e ocorrem em um s6 processo: [quando] o Eu constitui-se em
um Eu epistémico, distinto do Eu empirico, no processo pelo qual ele
coloca o mundo como objeto de pensamento”. Assim, ao associarmos
essa formulagao tedrica ao que sucedeu com os estudantes, podemos
argumentar em favor de uma transformagao qualitativa como sendo
o terceiro e 0 mais avangado estagio em sua relacdo com a escrita,
haja vista as agdes de escrita terem sido exercidas reflexivamente,
transformando o saber-escrever em um objeto inscrito no mundo.

De modo mais especifico, todos os estudantes entrevistados
constituiram-se em um “Eu epistémico” ao tomarem posi¢des mais
intelectualizadas do que emotivas em relagdo a escrita, favorecendo
uma compreensao e uma definicdo mais amplas dessa atividade a
partir da sistematizagdo de ideias que complementou 0s processos
de distanciacao e objetivagao. Nessa conjuntura, o foco estaria mais
concentrado no nivel de satisfagao dos estudantes ao realizarem as
tarefas de escrita no CsF, visto que o aumento desse nivel estd vin-
culado diretamente a percepc¢ao acerca da transformacao de si como
consequéncia direta da aprendizagem. O destaque nesse aspecto,
portanto, vai especialmente para a narrativa de Klaus, pois este foi
o estudante que inicialmente apresentou a maior oposicao acerca do
curso de escrita académica antes do inicio do periodo letivo.
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Eu percebi que mudei muito a minha maneira de escrever
ao entrar na universidade. A escrita académica tem um
estilo que ¢ de ir direto ao ponto, é objetiva, organizada
e ... precisal E, ... precisa, esse é o ponto! [...]. Apesar da
minha chateagdo no inicio, tem um detalhe que me agrada:
depois de ter escrito, sei ld, umas 7 ou 8 redagoes, percebo
que hoje eu consigo fazer uma reda¢do muito mais rapido
e mais naturalmente do que antes. Isso é o que me agrada!
Ndo é o fato de escrever a redagdo em si, mas ver minha
fluéncia na escrita. (Klaus).

A aprendizagem da escrita ¢ uma habilidade importante para
o desenvolvimento da profissdao. O mais importante pra mim
foi, por exemplo, que deu pra ver nitidamente como melhorou
a escrita. Mais o inglés mesmo: erros gramaticais, coisas
que eu nem sabia que existia ... paralelismo de ideias, como

botar isso no papel do jeito que o americano faz. (Adonias).

Ao se perceberem aprendendo inglés por meio da escrita, e
posteriormente aprendendo a propria agdo de escrever em inglés,
os estudantes chegaram ao ponto de intersec¢do entre o motivo € o
objetivo da atividade desenvolvida. Nessa intersec¢ao residem, ao
mesmo tempo, o sentido e a eficacia da atividade, visto que € onde
meta e desejo se permitem ser atingidos. O objeto de aprendizagem
se torna um saber e este passa a ser aplicado em situacdes praticas
para as quais o seu uso se traduz em um empoderamento dos sujei-
tos, isto €, eles se sentem em condigdes reais de agir com confianca
(CHARLOT, 2013). Assim, os estudantes perceberam nao apenas
seus objetivos sendo alcangados (e até¢ ampliados) como também
experienciaram o prazer de fazer uso da escrita, a qual se tornou
objeto de desejo e de aprendizagem tanto quanto o inglés tinha sido
anteriormente. Além disso, perceberam na escrita uma pratica social
situada, com estilos diferentes em cada situacao de comunicacao e
que essa comunicagdo segue aspectos culturais que estdo presentes
na lingua.
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A essa altura, a reflexdo sobre a escrita ja lhes permitia perceber
que essa atividade tanto promove como também reivindica conheci-
mentos sobre a lingua, seja esta vista como um objeto de estudo ou
um instrumento de uso. Como veremos a seguir, 0s avangos no co-
nhecimento de inglés contribuiram também para o conhecimento de
portugués (lingua materna) e geraram a possibilidade de transferéncia
de saberes construidos na situagdo atual para ocorréncias futuras.

O objetivo foi melhorar o meu inglés e acabou até melho-
rando um pouco do Portugués também, entendeu? Ndo sei
se o modelo de redagdo no Brasil segue o mesmo modelo do
padrdo americano, mas, aqui, o padrdo pra fazer um texto,
tipo: um essay, é totalmente logico, entende? Entdo, a partir
de agora, se eu for escrever alguma redagdo no Brasil, por
exemplo, provavelmente eu vou querer usar o modelo deles,
que é o de ta fazendo uma conexdo do primeiro pardgrafo
com o segundo, e... na conclusdo, retomar a tese, entendeu?
Entao, isso, pra mim, foi importante e eu acho que ajudou
bastante aqui e provavelmente vai me ajudar no Brasil
também. (Benjamin).

O aspecto organizacional dos textos foi compreendido pelos es-
tudantes como uma articulagao tipificada de ideias, a0 mesmo tempo
continua e ciclica, necessaria ao plano de composi¢ao de cada escri-
tor. A essa articulagdo tipificada podemos associar a ideia de movi-
mentos retoricos de Swales (2004), cuja apropriagdo pelos estudantes
também pareceu ensejar, de modo inequivoco, a sistematizacao de
varios outros elementos retoricos, entre eles: escolhas linguisticas,
previsdo de audiéncia, alcances e finalidades de seu texto. Essa
compreensao se justifica provavelmente porque a percepgao sobre o
papel desses elementos compreendeu a auto-observagao deles como
escritores, ja que, segundo Bazerman (2007, p. 48), o modo “como
percebemos e definimos nossa situacao retdrica fornece o ponto de
partida para a nossa agao retorica, para o enquadramento de nossas
metas, para nossa construgao de um texto, para nossa escrita”’. Nesta
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perspectiva, destacamos trés dos maiores aspectos que perpassaram
e ajudaram a concretizar a mudanga de percepg¢ao dos alunos sobre a
escrita: o desenvolvimento de seus letramentos, a consciéncia sobre
o “como escrever” e a auto-identificagdao na escrita.

Como vimos nas declaragdes de Benjamin, a aprendizagem
da escrita académica representou a descoberta de coisas que até
entdo eram desconhecidas para ele, a exemplo do modo de orga-
nizar estrategicamente as ideias em um texto. Como sugerido por
Gee (2004), os letramentos nao se referem unicamente a formas
de pensar, mas também a modos de sentir ¢ de construir valores
em relagdo a si mesmo; assim, ao buscar seus referentes anterio-
res de escrita, o estudante ndo conseguiu resgatar, do contexto de
sua universidade no Brasil, sentimentos e valores que servissem
de base para a comparagao com o novo saber. Por esse motivo, ¢
compreensivel que ele atribua aos elementos retdricos aprendidos
um carater de novidade e uma cultura tipicamente americana de
produzir textos.

Afirmagdes como as que se seguem, além de apresentarem
compreensdes ¢ atitudes desenvolvidas acerca da escrita, também
ajudam a exemplificar, com clareza, a transformagao qualitativa pela
qual os estudantes passaram ao terceiro estagio de sua relagdo com
a escrita ao longo do CsF.

Gostei muito da nossa ultima atividade no curso. Foi sobre
como ... preparar uma apresentagdo em ‘Power Point’ ...
como colocar as coisas escritas numa apresentagdo usando
slides. Achei muito interessante porque eu nunca tinha visto
antes, e nos tivemos que fazer uma apresentagdo no final do
curso, foi bem diferente. Ninguém nunca me ensinou como
fazerum ‘power point’.... O professor ensinou ... como usar
o paralelismo, ndo usar frases grandes, usar apenas topicos.
Eu achei bem pratico, tanto pra um aluno como pra uma
pessoa que quer entrar no mercado de trabalho, porque

saber fazer uma apresentagdo é muito importante. Saber
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como organizar as ideias, de forma clara, e passar mais
confianga quando estiver falando. Entdo, saber organizar

as ideias é muito importante. (Zenon).

O professor deu um exemplo de apresentagado.... Ai, ele
mostrou: a introdugdo, trés pardgrafos e a conclusdo. O
primeiro slide era a introdu¢do que ele ia falar; os outros
trés slides era falando de cada topico que era o que ele ia
falar, descrevendo os passos, e o ultimo era a conclusdo, re-
tomando a tese e fazendo o fechamento. Ele deu esse exemplo
do slide que ele tinha feito e do texto que ele também tinha
produzido, entdo foi bem tranquila essa parte pra nos. Foi
bem interessante!. (Benjamin).

A inser¢do desses estudantes em praticas e eventos de letramento
académico (LEA; STREET, 2006), a exemplo da apresentacdo de
trabalhos enfatizada por Zenon e Benjamin, fortaleceu a relagdo
deles com a escrita na medida em que produziu sentido, ou seja, ob-
jetivo e motivo para a aprendizagem dessa atividade permaneceram
coincidentes. Assim, a transformagdo qualitativa sobre a qual nos
referimos esta diretamente ligada ao sentido do saber apreendido
por eles e, por conseguinte, a sua verbalizacao, ja que o substantivo
“saber” remete ao produto de um tipo especifico de aprendizagem que
existe somente pela linguagem e na linguagem (CHARLOT, 2013).
Nesta mesma perspectiva, os estudos feitos por Leontiev (1978),
Vygotsky (1978) e Luria (1979) podem nos ajudar a explicar essa
transformagao qualitativa, uma vez que, assim como esses investi-
gadores encontraram mudancas na organiza¢ao do pensamento das
pessoas confrontadas com a revolugdo russa, por causa das mudan-
¢as na sua situagdo sociohistorica e cultural, também percebemos
mudangas significativas em relagdo ao pensamento dos alunos apos
seu ingresso nas atividades do programa CsF.

A titulo de exemplo, os bolsistas estranharam o fato de, ao che-
garem nos E.U., serem orientados a se matricular em aulas de escrita
académica. Nao sendo essa sua realidade nos cursos de engenharia
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no Brasil, além das altera¢des demonstradas nas dimensoées do in-
vestimento e da atitude em relagdo a produgao textual, eles também
apresentaram indicios de altera¢des quanto ao seu proprio modo de
praticar a escrita e a sua verbalizagio sobre essa pratica (BARRE-DE
MINIAC, 2006). Por isso, a tomada de consciéncia sobre o saber-
escrever e seus usos sociais representou o segundo aspecto relevante
que queremos destacar nesta reflexao.

Ao usarem os adjetivos ldgica, objetiva e precisa, Benjamin
e Klaus verbalizaram um saber sobre a escrita no campo da Enge-
nharia e, a partir disso, puseram em relacao fatos, ideias, valores,
vozes, posigoes e intengdes que ligam o “antes” e o “depois” dessa
aprendizagem. Além disso, demonstraram um espraiamento na ideia
de escrita, a qual era anteriormente associada ao uso restrito de um
conjunto de regras gramaticais que, sendo contrariadas, poderiam
negar-lhes a condicdo de bom escritor. Agora, o foco nas regras
gramaticais passou a dividir espago com estratégias de uso da lingua
escrita, as quais sdo mobilizadas em func¢do da clareza na comuni-
cacdo, sendo esta, para eles, a finalidade maxima da boa produgao
textual. Na mesma perspectiva de Benjamin e Klaus, outros entre-
vistados também conceituaram a escrita como uma atividade ldgica,
sendo que a tonica dessa logica reside principalmente na clareza da
mensagem, obtida através da diligente organizagdo das ideias no
texto escrito, ou seja, da questdo retorica que antes desconheciam.

Eu lembro da primeira tarefa que a professora passou ... eu
passei um tempdo para tentar achar as palavras certas, e
comegar afrase ... dai, depois que foram se passando varias
atividades, eu percebo que consigo escrever mais rapido,
estruturar melhor a ideia. Entdo, escrever bem é vocé saber
estruturar o seu texto, tendo uma introducdo boa, um meio,
um final, que tudo vd certinho ali dentro e ... ndo precisa ser
uma coisa, tipo com palavras dificeis, nem um vocabulario
dificil, vocé so tem que saber dar a informagdo que vocé
quer, de uma maneira simples, que qualquer pessoa possa
entender. (Gaia).
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Em engenharia, é muito objetivo: usa-se frases mais curtas,
objetividade, clareza. Eu gosto muito de filosofia, entdo ao
ler um texto de filosofia, por exemplo, vou ver um monte de
metdforas, e outras coisas assim que ndo se usa na enge-
nharia. [...]. Eu costumava usar muito o artigo definido, o
tempo todo, e a professora disse que aqui ndo se usa tanto.
Eu também tinha a mania de repetir palavras. Minha mde
fez Historia e ela sempre dizia: - “Nao repita, pelo menos,
num mesmo paragrafo, nao repita! ” Acho que incorporei
isso na minha forma de escrever, mas, aqui, aprendi que
vocé pode repetir, mesmo que seja perto, se a palavra é uma
palavra chave para completar a ideia, vocé pode repetir. O
importante é a clareza. (Arnold).

A questdo da identidade também est4 fortemente vinculada a
consciéncia dos estudantes sobre o saber-escrever. A partir do en-
gajamento nas tarefas, eles compreenderam que a pratica constante
de escrita pode ser um dos melhores caminhos para aperfeicoar o
aprender a escrever e para se apropriar de outras coisas por meio
dessa pratica. Portanto, o terceiro e ultimo aspecto a ser destacado
¢ o desenvolvimento de uma consciéncia identitaria dos estudantes
com a escrita.

Nesse processo, estd evidente a sua compreensao de que, mesmo
que a linguagem seja dinamica e produza significados dentro das
mais variadas circunstancias e locais sociais, a lingua escrita tende
a ser mais estandardizada quando produzida estrategicamente para
fins académicos (BAZERMAN, 2007), isto €, mais estandardizada
em sua retorica no ambito da universidade. Em acréscimo, eles
demonstraram a consciéncia de que as marcas situacionais dessa
pratica de escrita também se diferenciam entre as varias culturas
disciplinares. Na condicao de escritores no campo da Engenharia,
eles verbalizaram sobre o modo como podem “obter apoio, expressar
colegialidade, resolver dificuldades e negociar discordancias através
de padroes de escolhas retéricas”, diferentemente daqueles mobili-
zados, por exemplo, pelos filosofos e historiadores. Objetividade e
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clareza, portanto, representam, para eles, as marcas desses padroes de
escolha, assim como as “opg¢des retoricas disponiveis em seu campo
de saber para atrair os leitores a partir de dentro das fronteiras de
suas disciplinas” (HYLAND, 2011, p. 195).

Esses padroes de escolha retdrica, no entanto, ndo se circuns-
crevem apenas aos limites académicos de sua area. Eles também sao
relevantes quando ultrapassam tais limites e adentram o campo onde
prepondera a comunicag¢ao técnica, ou seja, a escrita voltada ao cam-
po profissional. Nesse campo, objetividade e, principalmente, clareza
na linguagem podem funcionar como aspectos diferenciadores, por
exemplo, entre um profissional mais confidvel e um profissional
menos confiavel.

Quem escreve melhor ¢ ... uma pessoa mais convincente e
confiavel. [...] Se eu escrevo melhor; é ... provavelmente terei
mais chances na vida ... Por exemplo, quando vocé faz um
relatorio técnico pra um cliente, ou pra uma pessoa que ndao
¢ da sua area, vocé tem que ter uma escrita mais elaborada
para que essa pessoa, que ndo tem conhecimento da drea,
consiga compreender, entendeu? [ ...] E esse termo elabora-
do ndo quer dizer uma escrita dificil, mas ... como é que eu
falo?... é mais... mais facil de entender, é isso!. (Benjamin).

As afirmacdes de Benjamin sugerem uma representagao de es-
crita como sendo o cartdo de visita pelo qual alguém divulga a sua
imagem profissional, ao passo que atrela a ela a qualidade de seus
servicos. Ao utilizar o relatorio técnico como exemplo de escrita, o
estudante advoga, a partir de seu ponto de vista como escritor, que
o autor desse texto deve demonstrar mais do que uma consciéncia
profissional acerca do género empregado; ele deve, retornando as
palavras de Bazerman (2007), realizar uma adequada antecipacao
retorica de sua audiéncia a fim de ndo comprometer, entre outros
aspectos, a compreensao ¢ a resposta de seu interlocutor. Assim,
ainda que esses estudantes das ciéncias naturais e da engenharia
nao tenham desenvolvido uma extraordinaria performance em sua
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escrita, todos obtiveram um significativo avango ao perceberem que
desenvolver a habilidade de escrever se faz necessario para crescer
tanto em participacdo dentro de suas areas de conhecimento como
no concorrente mercado de trabalho.

Com base no que discutimos até aqui, a experiéncia e o saber
construidos por esses estudantes apontam para nés, professores de
escrita, a necessaria tarefa de passar constantemente em revista os
aspectos que conformam o nosso papel junto a eles, que, mais do
que “matéria-prima” para o nosso trabalho, sdo nossos interlocuto-
res. Nessa tarefa, dentro dos limites e condi¢des de nossa atuagao
na universidade, precisamos decifrar meios pelos quais a escrita
possa, de um lado, ser apresentada a eles como um extraordinario
recurso de aprendizagem, como aqui foi demonstrado em relagao
ao inglés, ao mesmo tempo em que, por outro lado, por meio dela
possamos inseri-los gradativamente na cultura disciplinar de uma
determinada area de conhecimento e/ou de atuacdo profissional.
Acerca desse papel, McLeod e Maimon (2000, p. 579) descrevem
o papel do professor “como o profissional ja inserido na conversa
[de sua] comunidade, [que tem como tarefa ajudar] o novigo, o es-
tudante, a entrar nessa conversa”. Trata-se, portanto, de uma tarefa
de extrema relevancia, em especial para quem estd comec¢ando, uma
vez que “saber escrever para seus pares é o principal meio de [um
pesquisador ou um profissional/ obter reconhecimento em sua drea”
(MATTE; ARAUJO, 2012, p. 107 — italico no original).

CONCLUSOES

Neste capitulo, analisamos a relagdo de um grupo de estudantes
brasileiros com a escrita no ambito do programa CsF na Univer-
sidade da Califérnia (UCSB). Essa relacdo foi (re) construida por
meio de um processo de aprendizagem sobre a escrita ao longo de
trés estagios: 1) o conflito e a desconexao iniciais entre 0 motivo e
0 objetivo para o curso pré-académico de inglés, 2) uma gradativa
adaptacao a aprendizagem da escrita, 3) uma transformagao qualita-
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tiva na relagdo dos estudantes com a escrita. Com base na descri¢ao
e andlise de cada um desses estagios € seus respectivos processos,
percebemos o quanto a mudanca no contexto de aprendizagem,
por meio do qual os estudantes tiveram a oportunidade de tratar a
escrita como objeto de reflexdo, foi um aspecto impulsionador da
reconstrucao relacional entre eles e a escrita. Nesse sentido, pode-
mos afirmar, com segurancga, que o incentivo e a valorizac¢ao de sua
escrita foram fundamentais para que os professores provocassem o
surgimento de novas opinides, concepgdes, atitudes e investimentos
para a ampliagcdo da aprendizagem sobre essa atividade.

Mais do que compreendido, o conhecimento sobre a escrita deve
ser experienciado pelos estudantes a fim de que possam produzir
saber e com ele encontrar nexos entre essa atividade e as referéncias
que orientam sua vida cotidiana e seus anseios profissionais. Suas
experiéncias prévias com a escrita se mostraram insatisfatorias e
parecem ter ajudado a construir uma representagao dessa atividade
como uma tarefa meramente escolar e, em alguns casos, desnecessa-
ria aos estudantes das ciéncias naturais e engenharias. No entanto, a
inser¢ao em praticas e eventos de letramento durante o intercambio
ampliou a sua compreensao de escrita, a qual passou a ser vista, no
ultimo estagio, como uma atividade social interativa, devendo ser
essencialmente clara, objetiva e organizada textualmente. Nesse
percurso, o conflito inicial, oriundo de experiéncias anteriores, foi
amenizado, em parte, porque os estudantes perceberem que € possivel
aprender por meio da escrita. A necessidade e o desejo de aprender
inglés foram, portanto, os elementos que inicialmente mobilizaram
os estudantes a se engajarem nas aulas e, por conseguinte, passar
por mudangas tanto na (re) organizagdo de seu pensamento como
no uso dos letramentos.

O trabalho dos professores também foi essencial na (re) cons-
trugcdo dessa relagdo quando proporcionaram aos estudantes uma
diversificada vivéncia de praticas sociais de uso da escrita e os géne-
ros que se tipificam nessas praticas. Nesse sentido, eles conseguiram
transformar suas aulas em um espaco onde redes de comunicagao
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foram estabelecidas, formas sociais ¢ institucionais de uso da escrita
foram ensinadas ¢ as relagdes autor/audiéncia foram construidas e
respeitadas. O resultado de tudo isso se configurou, como denomina
Bazerman (2006), na implementagdo de um microcosmo sociocomu-
nicativo na sala de aula, em que os estudantes puderam refletir ndo
apenas sobre “o que” e “como” escrever sobre si mesmo, usando 600
palavras, mas também sobre “o0 que” e “como” escrever quando a
escrita de um e-mail, por exemplo, pode representar a oportunidade
imperdivel de um estagio institucional ou at¢ mesmo de um emprego.

Sugestdes de acdes pedagogicas dessa natureza ja nao sao mais
novidade para os estudos sobre o ensino da escrita e, por conseguinte,
dos letramentos. No entanto, elas ainda t€ém muito o que nos ensinar
na medida em que os individuos envolvidos na pesquisa apresentam
duas notoérias particularidades: sdo estudantes de um intercambio
internacional e estdo inseridos em areas de conhecimento em que
tradicionalmente a escrita € representada como algo que pouco se
insere em seus objetivos académicos e profissionais. Esses dois as-
pectos merecem atencao porque, em primeiro lugar, seria impossivel
proporcionar uma experiéncia desse tipo a totalidade dos estudantes
brasileiros e, em segundo lugar, porque fragilidades em relacao a
escrita ndo sao exclusivas das ciéncias da natureza e das engenharias,
elas também sdo encontradas em grande escala entre os estudantes
da area das humanidades. Portanto, a reflexdo que precisamos em-
preender inclui a experiéncia aqui analisada, mas deve tomar como
referéncia também a nossa propria sala de aula, suas peculiaridades
e vicissitudes cotidianas.

Para isso, sugerimos questdes do tipo: Fora de uma situacao de
intercambio, como poderiamos, por exemplo, apresentar a escrita
como um extraordinario recurso de aprendizagem para 0s nossos
estudantes? De que maneira o contetido de nossas aulas poderia soar
tdo interessante quanto o inglés o foi para esses estudantes do CsF?
Provavelmente nenhum professor ou pesquisador detenha respostas
exatas para essas perguntas ou possua receitas que pudessem garantir
o sucesso desse empreendimento; apenas algumas possibilidades
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podem ser minimamente sugeridas. Uma delas seria, sem duvidas,
inquirir-se sobre quem sdo os estudantes, saber como eles se perce-
bem em relacdo ao mundo e que experiéncias ja construiram com,
por meio da, e em relagdo a escrita. Este poderia ser, entdo, um
primeiro passo para criarmos uma harmonia entre os objetivos da
aprendizagem da escrita (ou por meio dela) e as motivagdes apre-
sentadas pelos estudantes.

Saber quem s3o e de onde vem os estudantes também pode
ser util para que, na condi¢ao de parceiros mais experientes, pos-
samos inseri-los gradativamente na cultura disciplinar de nossa
area de conhecimento, seja esta no campo das ciéncias “exatas”
ou das humanidades. Ao conhecermos um pouco de sua historia,
podemos compreender os pontos fortes e fracos da conexao entre
eles e a area em que atuamos, a fim de cogitarmos, em nosso pla-
nejamento, conteudos que os mobilizem para comunicagdo através
da escrita (BAZERMAN, 2006). Ampliando relagdes com os estu-
dantes, temos uma grande chance, como afirma Charlot (2013), de
nos tornarmos um professor interessante e de nossas aulas e seus
contetdos, em especial a escrita, soarem igualmente interessantes,
visto que o animo da relacdo dos estudantes com o saber também
passa pelo tipo de relacdo pedagdgica que com eles construimos
durante as aulas.

Embora os estudantes e os professores tenham sido bem-
sucedidos, isso ndo significa dizer que outras experiéncias dessa
natureza nao possam lograr fracasso. O que presenciamos talvez nem
seja um modelo de ensino da escrita padrao em todo os E.U., mas,
certamente, representa o esfor¢o daqueles que compdem o programa
de extensdo da UCSB nessa dire¢ao. Além deste, a universidade
também mantém um amplo programa de escrita (Writing Program)
que oferece cursos de educagao geral na graduagao, bem como cur-
sos de pos-graduacao com foco na escrita e na pedagogia da escrita.
Logo, o que aprendemos com essa experiéncia € que os desafios que
intimidam os estudantes em suas trajetorias de aprendizagem sobre a
escrita podem perfeitamente ser conhecidos e encarados, desde que
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estejamos empenhados em desvendar, pela pesquisa, os mistérios
dessa pratica social e os meios para empreender sua aprendizagem.

Quanto ao ensino de escrita no Brasil, certamente temos dado o
melhor para o avango académico de nossos estudantes. Porém, con-
siderando algumas declaragdes aqui apresentadas e o trabalho feito
pelos professores da UCSB, temos que repensar algumas praticas
de ensino e sugerir mudancas no funcionamento de algumas insti-
tuicdes para que os estudantes possam responder a essas mudancas
com uma tomada de consciéncia positiva sobre o que fazer com a
(e através da) escrita. Em outros termos, nossa incumbéncia urgente
parece ser apresenta-los aos universais® dessa atividade, os quais sdo
representados pela comunicagao, interagdo, expressao e partilha de
significados. Nesta perspectiva, da mesma forma que os estudantes
do CsF puderam perceber, no uso da escrita, um recurso eficaz para
aprender inglés e uma pratica essencial para o seu desenvolvimento,
tanto académico como profissional, ¢ importante que outros estu-
dantes também possam, e ndo somente aqueles que participam em
programas de intercambio; e ainda: que eles consigam olhar para
nds, seus professores, como companheiros confidveis no curso dessa
aventura epistemologica.

REFERENCIAS

ABRIC, J. C. Abordagem estrutural das representacdes sociais:
desenvolvimentos recentes. In. CAMPOS, P.H.E; LOUREIRO, M.C.S.
(Orgs.). Representagdes sociais e prdticas educativas. Goiania: Ed. da UCG,
2003, p. 37-57.

BARRE-DE MINIAC, C. Du rapport a I'écriture a 'apprentissage des formes
discursives. Revista Filologia e Linguistica Portuguesa, n. 8, p. 203-219,
2006.

BAZERMAN, C. A theory of literate action: literate action (Vol. 2). Fort
Collins, Colorado/ Anderson, South Carolina: WAC Clearinghouse and
Parlor Press, 2013.

6 Para Charlot (2013), os universais de uma atividade diz respeito ao que ha de semelhante em
sua natureza e realizagdo ndo importando quais sejam as caracteristicas sociais e culturais em
que ela se processa. Por exemplo, escrever ¢ uma atividade que tem como finalidades o registro
de uma informagao e sua comunicagdo, independentemente da situagdo ou do lugar em que ela
aconteca.

225



A ESCRITA EM ESPACOS INSTITUCIONAIS: DA ESCOLA A UNIVERSIDADE

BAZERMAN, C. Escrita, género e interagdo social. Sao Paulo: Cortez, 2007.

BAZERMAN, C. Género, agéncia e escrita. Sao Paulo: Cortez, 2006.

CARDOSO, M. 1. A. Arelagdo com a escrita extra-escolar e escolar: um estudo
no ensino basico. Tese de Doutorado em Didatica. Aveiro/Portugal:
Universidade de Aveiro - Departamento de Didatica e Tecnologia
Educativa, 2009.

CHARLOT, B. Da relagdo com o saber as prdticas educativas. Sao Paulo:
Cortez, 2013. (Colecao docéncia em formacao: saberes pedagogicos).

DEWEY, J. Experience and education. New York: Free Press, 1997.

GEE, ]. Situated language and learning: a critique of traditional schooling.
London: Routledge, 2004.

HYLAND, K. Disciplines and discourses: social interactions in the
construction of knowledge. In. STARKE-MEYERRING, D. et alii (Eds.).
Writing in knowledge societies: perspectives on writing. Fort Collins,
Colorado/ Anderson, South Carolina: WAC Clearinghouse and Parlor
Press, 2011, p. 193-214.

JAMES, W. Principles of psychology (2 vols.). New York: Dover, 1950.

KOHNEN, A. Teachers as editors, editors as teachers. In. BAZERMAN, C.
... |et alii.]. International advances in writing research: cultures, places,
measures. Fort Collins, Colorado/ Anderson, South Carolina: WAC
Clearinghouse and Parlor Press, 2012, p. 303-317.

LAHIRE, B. Culture écrite et inégalités scolaires. Lyon: Presses Universitaires
de Lyon, 1993.

LEA, M. R.; STREET, B. The “Academic Literacies” model: theory and
applications. Theory into practice. Ohio: v. 45, n. 4, p. 368-377, Oct.
2006.

LEONTIEV, A. N. Activity, consciousness and personality. Englewood Cliffs,
NJ: Prentice-Hall, 1978.

LURIA, A. R. The making of mind: a personal account of Soviet psychology.
Cambridge, MA: Harvard University Press, 1979.

MATTE, A. C. F; ARAUJO, A. L. O. S. A importancia da escrita académica
na formacdo do jovem pesquisador. In. MOURA, M. A. (Org.). Educagdo
cientifica e cidadania: abordagens tedricas e metodolégicas para a
formacdo de pesquisadores juvenis. Belo Horizonte: UFMG/PROEX,
2012, p. 97-110.

MCLEOD, S.; MAIMON, E. Clearing the air: WAC myths and realities.
College English, 62(5), p. 573-583, 2000.

MONKS, E. The Brazil Scientific Mobility Undergraduate Program in the United
States: a new phase in U.S.—Brazil educational exchange. New York:
IIE, 2013.

PIAGET, ]. Origins of intelligence in the child. London: Routledge & Kegan
Paul, 1953.

226



A ESCRITA EM ESPACOS INSTITUCIONAIS. DA ESCOLA A UNIVERSIDADE

POULIOT, C.; BADER, B.; THERRIAULT, G. The notion of the relationship
to knowledge: A theoretical tool for research in science education.
International Journal of Environmental & Science Education. Vol. 5, n. 3,
p. 239-264. July, 2010.

STREET, B. ‘Academic Literacies approaches to Genre’? Revista Brasileira
de Linguistica Aplicada. Belo Horizonte, v. 10, n. 2, p. 347-361, 2010.

SWALES, J. Research genre: exploration and applications. Cambridge:
Cambridge University Press, 2004.

VYGOTSKY, L. S. Mind in society: the development of higher psychological
processes. In. COLE, M.; JOHN-STEINER, V,; SCRIBNER, S.; SOUBERMAN,
E. (Eds.). Cambridge, MA: Harvard University Press, 1978.

227



